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RESUMO:

O presente estudo tem como objetivo
compreender a abordagem da cultura
africana e afro-brasileira nos
documentos normativos, principalmente
apos a sancao da Lei 10.639/2003. Sendo
assim, analisa-se as trés versoes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC),
com a finalidade de abordar como a
teméatica é discutida no curriculo da
educacdo bésica. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, por meio da analise
bibliogréafica de producdes referentes as
relacBes étnico-raciais e curriculares.
Logo, evidenciamos avangos e
retrocessos que tange ao direito de
aprendizagem das culturas negras
brasileiras.
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ABSTRACT:

This study aims to understand the
approach of African and Afro-Brazilian
culture in  normative documents,
especially after the enactment of Law
10.639/2003. Thus, the three versions of
the  Brazilian  National  Unified
Curriculum  for  Education (Base
Nacional Comum  Curricular, also
known as BNCC) are analyzed, in order
to approach how the theme is discussed
in the basic education curriculum. This
study is qualitative research, through
bibliographic analysis of productions
related to ethnic-racial and curricular
relations. Therefore, we evidence
advances and setbacks regarding the
right to learning of black Brazilian
cultures.
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INTRODUCAO

Dada a relevancia da temética da diversidade étnico-racial na sociedade brasileira
e da emergéncia de grupos sociais cada vez mais plurais nos diversos espacos formais e
ndo formais de educacdo, procuramos compreender no presente estudo a importancia da
Lei 10.639/2003° para a correcdo das desigualdades histdricas presentes em diferentes
contextos de nossa sociedade. Além disso, preocupamo-nos em promover um espacgo de
debate, com o intuito de contribuir para a viabilidade de propostas da representacdo dos
diferentes grupos étnicos nos curriculos basicos escolares. A tematica € relevante, tendo
em vista que o didlogo acerca da diversidade étnico-racial € essencial para que possamos
compreender nossas identidades e a construcdo da nacdo brasileira tida como multiétnica,
pluricultural e formada a partir da diversidade cultural e religiosa.

Por conseguinte, discorrer sobre a Lei n. 10.639/2003 é também perceber o quadro
de mudancas, que enxerga na diversidade e na valorizacdo de diferentes culturas uma
forma de demonstrar o papel do Estado como mediador de uma educacdo antirracista,
democrética e plural. Ademais, € ainda compreender como as politicas publicas
educacionais refletem nas dindmicas estabelecidas pelas praticas pedagogicas e nas
demandas da sociedade capitalista, que tendem a homogeneizar tais préaticas e padronizar
as culturas que a envolvem.

Desse modo, o reconhecimento por parte do Estado dessa diversidade, mesmo que
de forma timida, resultou em medidas que contemplaram temas antes omissos e
silenciados, a exemplo da instituicdo dos Parametros Curriculares Nacionais, com a
tematica pluralidade cultural. Nesse aspecto, a abertura as politicas de promoc¢édo de
igualdade racial comeca a ser discutida de forma mais consistente na agenda politica
brasileira, nos anos 2000. Contudo, iniciativas anteriores foram tomadas por diversos
atores politicos no que se refere ao ensino de Historia da Africa e Historia Afro-brasileira

e & valorizacdo da cultura negra em nosso pais®. Porém, nenhuma delas foi levada adiante

S “Altera a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e
Cultura Africana e Afro-Brasileira", e da outras providéncias” (BRASIL, 2003).

® “Basta lembrar que a reinvindicagdo para se introduzir essa tematica na formagio basica de nossos alunos
é antiga. Nas conferéncias da entidade negra nos anos de 1950 e1960, esse tema ja estava la. Intensifica-se
esse debate nos anos de 1980, com a democratizacdo do pais e a volta das eleicdes para 0s governos
estaduais. Ainda de forma incipiente, algumas iniciativas foram tomadas para se introduzir essa tematica
no ensino fundamental. Essa foi, por exemplo, uma das a¢Bes desenvolvidas pelo Conselho de Participacdo
da comunidade negra de Sao Paulo, na gestdo de Franco Montoro (1983-1987), junto a secretaria estadual
de Educacdo. Desenvolveram-se semindrios, experiéncias em algumas escolas, gincanas incentivadoras,
pesquisas e assim por diante. Mas ndo passou disso. Nao se constituiu em uma politica propriamente dita.
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ou discutida de forma mais solida para sua implementacdo do ponto de vista institucional.
N&o obstante, ndo podemos trazer essa contextualizagcdo sem destacar a importancia do
Movimento Negro’ para a construcdo das agdes que permitiram pressionar o Estado em
seu compromisso com a causa racial. Conforme Domingues (2007), a trajetoria do
Movimento Negro se articula com os diferentes momentos histéricos com avancos,
contradicGes e rupturas que caracterizaram a luta antirracista no Brasil.

Nesse proposito, o desafio de assumir uma politica de Estado consistiu naquele
momento, no ano de 2003, em prover recursos e fomentos para levar adiante a questao
racial e as lutas travadas pelo Movimento Negro com total relevancia e responsabilidade.
Contudo, a promocdo da igualdade racial mostrou-se, desde o inicio de sua
implementacdo, um desafio e uma responsabilidade do Estado em assumir ndo somente
uma politica provisoria, mas uma politica de responsabilizacdo social e reconhecimento
das perversas formas de preconceito e discriminacdo aos afrodescendentes.

Assim, como extensdo da Lei n. 10.639/2003, “a edi¢do da Lei 11.645/2008 veio
corroborar este entendimento, reconhecendo que indigenas e negros convivem com
problemas de mesma natureza, embora em diferentes propor¢des” (BRASIL, 2008, p.
14). Desse modo, “altera a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei
no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temética
“Historia e Cultura Afro Brasileira e Indigena” (BRASIL, 2008). Foi instituida, portanto,

a seguinte redacéo:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da historia e cultura africana
e afro-brasileira e indigena. § 10 O conteido programatico a que se refere este
artigo incluird diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a
formacdo da populagéo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como
o estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na
formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuigdes nas areas
social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. § 20 Os contetidos
referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas

O mesmo aconteceu em Salvador, Rio de Janeiro, Porto Alegre, e, em muitas outras cidades do pais”
(GONGALVES, 2011, p. 122).

7 “Serdo todas as entidades, de qualquer natureza, e todas as agGes, de qualquer tipo (mesmo as que visavam
a autodefesa fisica e cultural do negro), fundadas e promovidas por pretos e negros. (Utilizo preto, nesse
contexto, como aquele individuo que é percebido como tal pelo outro; e negro como aquele que se percebe
a si como tal). Entidades religiosas, assistenciais, recreativas, artisticas, culturais e politicas, acfes de
mobilizagdo politica, de protesto antidiscriminatério, de aquilombamento, de rebeldia armada, de
movimentos artisticos e “folcloricos” - toda essa complexa dinamica, ostensiva ou encoberta, extemporanea
ou quotidiana, constitui, em nossa defini¢do renovada, os movimentos negros” (SANTQOS, 1999, p. 150).
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de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras (NR). (BRASIL,
2008)

E necessario ressaltar, entdo, que as disciplinas voltadas para o ensino de historia
da Cultura Afro-brasileira e Indigena devem ser estudadas em todo o curriculo escolar,
ndo se restringindo apenas as areas de conhecimento mencionadas na lei. Como
argumentado por Gomes (2008), essa tematica deve ser trabalhada com a mesma
seriedade dos outros conteudos, sugerindo, assim, uma mudanca estrutural da escola.

Desse modo, com o intuito de compreender o papel da cultura africana e afro-
brasileira na legislagdo educacional brasileira, analisa-se as trés versies da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) com a finalidade de abordar como a tematica € discutida nos
textos normativos educacionais. Além disso, identificamos a visibilidade dada aos grupos
étnico-raciais e a contribuicao na cultura nacional, ou mesmo na observacao das auséncias
que vém marcando a prescricdo curricular, em detrimento de culturas hegemonicas e (ou)
ocidentais, caracterizadas como conhecimentos essenciais a serem transmitidos para as
gerac0es futuras.

Nessa logica, as trés versdes da BNCC consolidam-se como elementos normativos
que orientam os curriculos da educacdo bésica, tendo seus textos elaborados e
apresentados a consulta publica entre os anos de 2015 a 2018. Ao atentarmo-nos para essa
comparacao, entendemos as especificidades politicas na elaboracdo de cada documento e
também compreendemos que os textos referentes a base se fundamentam em conceitos

voltados as modificagdes ocorridas na sociedade brasileira ao longo do século XXI.

PRIMEIRA VERSAO DA BNCC: O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS SOBRE A
LEI 10.639/2003?

Vale dizer que a vers&o inicial do documento era chamada de Base Nacional
Comum (BNC), nome que sera resgatado nesta pesquisa, e foi disponibilizada para
consulta publica no ano de 2015, sendo um documento preliminar, organizado por areas,
“sinalizando os percursos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes ao longo
da educacdo basica, compreendida com a Educacgéo Infantil, Ensino Fundamental, anos
iniciais e finais e ensino médio” (BRASIL, 2015, p.7).

Fundamentado em principios éticos, de preparacao para o trabalho, coletividade,
respeito as diferentes culturas, religides e diversidades que caracterizam a multiplicidade

de sujeitos inseridos na educacao basica, esse documento ressalta a relevancia de articular



Revista de Ciéncias Humanas

Dossié Educaciao das Relacoes Etnico-Raciais
jul. - dez./2021

v.2,n. 21

os diferentes componentes curriculares, com o intuito de considerar as diversidades e as
particularidades que compdem a nagéo brasileira. Em outras palavras, ele contextualiza a
pluralidade cultural que se articula com os objetivos de aprendizagem?, no contexto da
educacdo basica, e com o desenvolvimento da consciéncia critica, aspectos
imprescindiveis aos cidaddos na contemporaneidade.

E importante citar também que, no processo de construgdo da primeira versio do
referido documento, ocorreu a consulta pablica a instancias sociais e politicas, como, por
exemplo, o Plano Nacional de Educacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais, a
Secretaria de Educacdo Basica e 0s gestores comprometidos com a democratizacao da
educacdo basica. Os assuntos e discussfes aconteceram por meio de debates, que
refletiram sobre os objetivos de aprendizagem para o Ensino Fundamental e Médio
(BRASIL, 2015). A partir dos objetivos de aprendizagem mencionados acima, 0
documento ressalta ainda a necessidade da utilizacdo de temas integradores como
elementos a serem articulados com o processo de ensino-aprendizagem, levando em
consideracdo o contexto de cada instituicdo de ensino do pais. Dentre os temas
integradores, podemos listar: consumo e educacdo financeira; ética, direitos humanos e
cidadania; sustentabilidade; tecnologias digitais e culturas africanas e indigenas.

O ultimo tema integrador disponibilizado pela BNC é ligado as culturas africanas
e indigenas, e, por isso, despertou-nos a curiosidade em compreender como esse
documento sugere a sua articulacdo com as ciéncias Humanas e com as outras areas do
conhecimento, como as Ciéncias da Natureza, Linguagens e Matematica. Nessa
perspectiva, nossa analise centrou-se na modalidade do Ensino Médio, ou seja, nos
primeiros, segundos e terceiros anos. Essa escolha se justifica pelo fato de essa etapa da
educacdo bésica considerar como primordial o aprimoramento dos estudos do
componente curricular de Histdria, relacionados aos temas das culturas africanas, afro-
brasileiras, amerindias e europeias. Além disso, essa etapa também aposta no
aprimoramento dos curriculos e na criticidade dos estudantes, sempre atenta a diversidade
cultural que marca os anos finais dessa modalidade. Dessa forma, levando em

consideracdo a primeira versdo da BNC, no que se refere a primeira série do Ensino

8 Os objetivos de aprendizagem estéo relacionados as quatros areas de conhecimento- Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas, Linguagens e Matematica e se caracterizam por principios sociais, politicos, culturais
e historicos tendo sua contextualizagdo com a aprendizagem em cada modalidade de ensino. Ao longo do
Ensino Fundamental, tais mecanismos véo sendo problematizados, e ao chegar ao Ensino Médio, tem-se
um aprofundamento desses principios norteadores, sendo contextualizados com as suas localidades e
contextos de producdo (BRASIL, 2015).
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Médio, o documento enfatiza a importancia do reconhecimento das diferentes matrizes
culturais e a valorizagdo das culturas africanas e afro-brasileiras no processo de

construcdo histdrica da sociedade brasileira. Assim, eles salientam que é necessario:

Reconhecer a Africa como espago de origem dos deslocamentos de populagdes
que vieram a constituir uma das matrizes de formacao da sociedade brasileira,
interpretando essa formagdo como um processo ocorrido ao longo dos séculos
XVI ao XIX. Analisar a pluralidade de concepces histéricas e cosmolégicas
de povos africanos, europeus e indigenas relacionados a memdrias, mitologias,
tradicBes, orais e outras formas de conhecimento e de transmissdo de
conhecimento. Contextualizar processos histéricos de surgimento das diversas
sociedades étnicas nos continentes africano e americano, em reinos, impérios,
confederaces e civilizagBes, nas Africas e nas Américas, reconhecendo
relagdes de convivéncia, conflitos e interagdes com o meio dessas sociedades.
Interpretar criticamente os processos de colonizagdo, de partilha e de
descolonizagéo das Africas e o Pan-Africanismo, entre os séculos XIX e XXI.
Conceituar a Afro- américa e/ou o espaco Afro- atlantico, compreendendo sua
formac@o a partir do século XVI, relacionando-a & colonizacéo europeia.
(BRASIL, 2015, p.260)

Nesse Vviés, 0s componentes curriculares que nortearam a educacdo basica, bem
como os contetdos referentes as Ciéncias Humanas tém como missdo articular as
diferentes areas de conhecimento, com o intuito de estabelecer principios de valorizacdo
das culturas que estdo presentes nas salas de aula. Nesse sentido, a presenca da cultura
africana e afro-brasileira sera valorizada a medida que ambas vao sendo problematizadas,
contextualizadas e articuladas as vivéncias ali imersas. Desse modo, falar de diversidade
implica em trazer as presencas que foram silenciadas e garantir, por meio da legislacéo,
do material didatico, das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) da educacdo basica e
da BNCC os principios da pluralidade cultural como direitos de aprendizagens reservados
aos sujeitos. Dessa forma, esses conteldos necessitam de uma leitura atenta e critica
acerca da contribuicdo historiogréfica dos diferentes povos para a nagao.

Cabe ressaltar também que os direitos de aprendizagem estdo assegurados pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), levando em consideracao as
particularidades regionais, as culturas e 0s contextos locais e nacionais de producdo do
conhecimento. Assim, o Art. 26 da LDB certifica que: “8 4° 0 ensino da Historia do Brasil
levara em conta as contribuigdes das diferentes culturas e etnias para a formacao do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia” (BRASIL, 1996, p.
1). Nessa perspectiva, ndo se trata somente de questdes ligadas as conquistas dos
movimentos sociais, mesmo que a sua pauta tenha ligacdo direta com os anseios desses

grupos, mas trata-se de garantias basilares dos processos formativos assegurados pela
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legislacdo. Uma outra questdo que o documento preliminar da primeira versédo da BNC
apresenta versa sobre a obrigatoriedade dos componentes curriculares de Geografia,
Historia, Filosofia e Sociologia, que sdo disciplinas fundamentais para o pensamento
critico e para a problematizacdo das diversas relacdes sociais, dentre elas as relacdes de
poder gue retroalimentam os mecanismos desiguais nos espagos em que se encontram a
diversidade de grupos étnicos, a pluralidade cultural, de género e de classe social. Essas
relagdes de poder tendem para a continuidade de mecanismos hegemonicos de
determinados grupos sociais, politicos e econdémicos da sociedade.

Diante desse quadro, o papel das ciéncias humanas no documento preliminar da
versdo da BNCC demonstra a valorizagdo das diversas relagcdes sociais, sejam elas
coletivas ou individuais para o convivio em sociedade. Ademais, discutem também sobre
as diversidades culturais, o sentimento de pertencimento dos grupos sociais, a valorizacdo
da pesquisa e da ciéncia, dentre outros aspectos que respeitam a interculturalidade e a
diversidade que resultam dessa interagdo. Também, nessa versdo, as Ciéncias Humanas
dialogam com outras areas do conhecimento, 0 que permite compreender seu papel
articulador com outras ciéncias que agregam sentidos ao interconectar-se em sua
transversalidade. Como exemplo disso, é possivel citar a tecnologia e o estimulo ao seu
uso correto para as diversas func@es do trabalho, o dialogo com as ciéncias da natureza a
partir da sustentabilidade ambiental e o uso racional de seus recursos (BRASIL, 2015).

Nesse sentido, o papel articulador das ciéncias humanas, tanto no Ensino
Fundamental quanto no Ensino Médio, evidencia a importancia da compreensdo do
conhecimento como algo que dialoga com outros espacos e temporalidades. No que tange
ao papel da Histéria no Ensino Médio, a BNC pontua que a preparacao integral “esta
comprometida com valores democraticos e com uma sociedade multi e transcultural”
(BRASIL, 2015, p. 242). Assim, o saber histérico fundamenta-se a partir da necessidade
de aspectos basicos, como o reconhecimento dos direitos humanos, o respeito as
diferencas, o convivio com outras culturas, o respeito as matrizes religiosas, étnicas,
africanas e afro-brasileiras, a valorizacdo da cultura indigena e a compreensédo da
diversidade como uma potencializadora para uma sociedade justa e democratica.

Nessa perspectiva, segundo Caimi (2016), a BNC evidencia 0os avangos dos
pesquisadores da area em apresentar uma historia plural, diversa e atenta aos anseios da
sociedade contemporanea, contemplando tematicas tidas, até entdo, como secundarias e
periféricas no contexto curricular. Assim, ao dialogar com as historias africanas,

americanas, asiaticas e europeias, 0 documento preliminar avanca no que compete a
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diversidade étnica e cultural, priorizando as leis n. 10.639/2003 e n. 11.645/2008,
consideradas importantes instrumentos na valorizagdo dos grupos étnico-raciais da
sociedade brasileira. Desse modo, em seu parecer acerca do documento de Historia, Caimi
(2015) reconhece as dificuldades de se implantar um curriculo minimo na sociedade
brasileira como é proposto pelas atuais politicas curriculares. Ademais, as mudancas nas
politicas curriculares articulam com momentos de polarizacdo politica, acirramento das
desigualdades econdmicas e sociais e que interferem diretamente na proposta de uma
educacdo publica e de qualidade.

De tal modo, ¢ importante pensar que “reconhecer o campo da Histéria como um
lugar de contradicdes, de pluralismo de ideias, de provisoriedade explicativa e de
dindmica interpretativa acerca da experiéncia humana no tempo” (CAIMI, 2015, p. 2)
permite dialogar com as demandas politicas e sociais relacionadas ao campo de estudo.
Assim sendo, as lacunas observadas no documento preliminar sdo apresentadas, deixando
clara a falta de interdisciplinaridade entre os componentes curriculares, ressaltando,
entdo, a necessidade de coeréncia, continuidade e aprofundamento de temaéticas no
decorrer das séries. Ademais, fica ressaltada a necessidade de serem realizados nexos
entre 0s processos histéricos locais e globais, articulando-os com as sociedades antigas e
medievais (CAIMI, 2015).

Tendo em vista 0s aspectos citados, compreendemos que a BNC ndo ficou livre
de criticas referentes a sua elaboracdo e a construcdo dos contetudos que se limitaram a
determinadas tematicas no campo historiografico. Dessa forma, de acordo com Neto
(2017), diversos o¢rgdos, como, por exemplo, a Associagdo Nacional de Historia
(ANPUH), o grupo de trabalho (GT) de Historia da Africa da Associacio Nacional de
Histéria (ANPUH) e a Associacdo Brasileira de Estudos Africanos (ABEAfrica), a
Associacdo Brasileira de Estudos Medievais (ABREM) e a Associacdo Nacional de Pds-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPED) validaram seus questionamentos, por meio
de notas de repadio, pelas vozes de pesquisadores, professores e profissionais da area de
Historia, que contestaram as auséncias, 0s silenciamentos, as omissdes e as inadequacdes
contidas nas trés versdes do documento. Entre esses questionamentos, a nota da ANPUH
ressaltou o descontentamento com a forma apressada em que se deu a elaboragédo do texto
preliminar da Base, bem como a falta de articulacdo e conversa com 0s sujeitos que
efetivariam tais mudancas na prética, ou seja, os professores da educacdo béasica. Logo, a

associagédo deixou claro que:
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[...] a proposta da BNCC desconsiderou as inUmeras experiéncias
desenvolvidas no pais no ambito do Programa de Iniciacdo a Docéncia, as
quais revelam a riqueza dos curriculos construidos no dialogo entre docentes,
estudantes e pesquisadores, a envolver escolas e universidades. (ANPUH,

2015, p. 2)

E possivel, entdo, identificar a insatisfacdo da associacdo com o destaque dado
pela BNCC a um grupo restrito de pesquisadores. No entanto, para Neto (2017), a
ANPUH retroalimentou uma prética que ela mesmo problematizava. Nesse sentido, o
autor acredita que os professores da educagdo basica ndo foram representados de forma
concreta pela associacdo. Além disso, como foi observado, a construcdo de uma politica
curricular envolve divergéncias e inconsisténcias, desse modo, vale dizer que o contetdo
de Histdria da Africa ndo foi contemplado de forma ampliada e ressignificada dentro da
proposta apresentada.

De acordo com a ANPUH, a Histéria da Africa apareceu de forma menos
aprofundada ao relacionar conceitos espaciais e temporais, além de ndo ampliar o debate
com pesquisadores e professores dessa subarea. Do mesmo modo, a histéria do continente
dialogou com a historia do Brasil, contudo, restringiu-se a processos globais mais amplos
em que 0 nexo com outros mundos e sujeitos ndo foram representados como parte da

cronologia historica. Dessa forma:

Embora a Base se afirme critica a uma concepcéo eurocéntrica da Histdria, a
fragilidade da formulagdo da proposta, contréria a essa historiografia mais
recente sobre o continente africano, inviabiliza a percepcdo e a
problematizacdo de novas narrativas, muitas vezes alternativas e construidas a
partir de lugares e atores diferentes. (GT DE HISTORIA DA AFRICA DA
ANPUH NACIONAL; ASSOCIACAO BRASILEIRA DE ESTUDOS
AFRICANOS-ABE AFRICA, 2016, p. 2)

A vista disso, 0 texto da base, ao avancar na historiografia do continente africano,
trouxe uma abertura a tematicas que atendessem a legislacao brasileira no que diz respeito
as praticas plurais e antirracistas. Contudo, ele ainda traz lacunas a serem preenchidas,
como, por exemplo, no que se refere a centralidade dada a Histéria do Brasil e a auséncia
da Historia Antiga e Medieval, no texto preliminar, gerou incbmodos aos especialistas da
area, como pode ser observado pela nota a seguir da ABREM ao MEC:

A Base, portanto, limita a pluralidade dos passados ao partir da centralidade da
ideia de nagdo. O sintoma mais claro disto é a omissdo de temas relativos a
passados distantes, cuja analise permitiria aos estudantes refletirem acerca de
experiéncias diversas daquelas em que estdo diretamente envolvidos, tanto
cronolégica quanto geograficamente. Dessa forma, € igualmente
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empobrecedora, por exemplo, a exclusdo de Historia Antiga e Medieval,
baseada na falsa assuncdo de que sé é possivel pensar a Antiguidade e 0
Medievo sob o ponto de vista eurocéntrico. E necessario colocar essas historias
em uma perspectiva mais ampla, que inclua experiéncias anteriores ao século
XVI, tais como a dos povos nativos das Américas, da Africa e de outras
sociedades, para desta maneira permitir a construcdo de narrativas que
justamente questionem o eurocentrismo. O mesmo principio se aplica a
subordinacdo, a histéria nacional do Brasil, de temas ligados a temporalidades

posteriores ao século XVI. (ABREM, 2016)

Por conseguinte, a versdao preliminar da Base, ao trazer avangos em relacdo a
importancia da visibilidade de sujeitos e suas experiéncias cotidianas, colocando em
destaque a Historia do Brasil e os conceitos ligados aos grupos étnico-raciais, aos povos
tradicionais e indigenas, priorizou essas teméticas, em detrimento do conhecimento
historico do ocidente onde predominava os curriculos tradicionais. Assim sendo, essa
versao “desconsiderou as classicas e europeizantes divisdes da temporalidade historica.
Deu um lugar de menos destaque para a Europa e ousou pensar a América Latina, 0s
povos indigenas, os negros e a Africa” (PEREIRA; RODRIGUES, 2018, p. 8). Nesse
aspecto, a primeira versdo dialoga com o curriculo pés-critico e traz elementos do
multiculturalismo e questdes ligadas as identidades de género, raca, etnia e sexualidade.
Ainda de acordo com Pereira e Rodrigues (2018), o texto preliminar da BNCC consistiu

em um primeiro projeto curricular que se desviou do eurocentrismo.

SEGUNDA VERSAO DA BNCC: O EUROCENTRISMO EM DESTAQUE

Em sua segunda versdo, o projeto curricular descrito acima gerou pouca
mobilizacdo e o classico retorno a referéncia da Europa nos processos historicos é notavel.

Temos, entdo, que:

A segunda versdo da BNCC aparentemente despolitizou o recorte e a selecdo
dos contetdos e das problematizagdes a serem realizadas no dmbito de uma
aula de histéria, mantendo a classica e eurocéntrica divisdo da temporalidade
histérica quadripartite e a ja conhecida e tediosa lista de contetdo. Contudo, se
a Europa continuou a ser a referéncia para contar as historias de indigenas,
africanos ou asiaticos, ndo se trata de despolitizacdo, mas de manutencao de
uma concepcao de histéria que € politica, embora tenha passado boa parte de
sua trajetoria de formacdo disciplinar, forjando para si uma aparéncia de
neutralidade. (PEREIRA; RODRIGUES, 2018, p. 10)

Em vista disso, o retrocesso apresentado por essa versao estabelece principios em
que parte da Europa comeca a querer explicar os processos politicos e histéricos que

configuraram a historia da humanidade. Dessa forma, Caimi (2016) ressalta que a
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segunda versdao da BNCC ndo traz as continuidades do texto preliminar, uma vez que
ocorreu a dissociagdo da comissdo dos profissionais que elaboraram a primeira verséo,
estabelecendo, assim, um retorno aos aspectos conteudistas e tradicionais do curriculo.
Logo, “trata se de uma proposta que se refugia nos conteudos convencionais € candnicos,
tomando a cronologia linear como eixo central do discurso historico” (CAIMI, 2016, p.
91). Assim, as conquistas efetivadas no texto preliminar se desconectam nas narrativas
historicas trazidas por esta BNCC, e a énfase dada aos aspectos plurais da histéria do
Brasil, dos amerindios e afrodescendentes ja ndo ocupam o mesmo papel que ocupavam
em sua versao introdutoria.

Nesse sentido, ao analisarmos o texto de apresentacdo da segunda versdo do
documento, € possivel identificar que esta traz, no seu componente curricular de Historia,
o0 entendimento das multiplas temporalidades e espacialidades na construcdo do
conhecimento historiografico. Essa compreensao evidencia histérias maltiplas e plurais e
atenta-se para “a superagdo da suposi¢ao de uma matriz Gnica ¢ hegemonica, ou seja, da
existéncia de uma historia una ou universal” (BRASIL, 2016, p. 155). No entanto, ao
recorrermos aos conteudos de Histéria para o Ensino Médio, identificamos um
descompasso em relacdo ao que é anunciado, visto que ndo se concretizam os aspectos
apresentados. Dessa forma, as unidades curriculares de Histéria do Ensino Médio
destacam conceitos que poderiam ser mais bem explorados, ou mesmo atualizados, como
o termo “miscigenagao”, utilizado de forma vaga para situar os diferentes povos e culturas
sob a perspectiva das relacGes harmoniosas entre as racas. Como apresentado na BNCC
(EM21CHO02), ¢ extremamente relevante “identificar as singularidades na relagéo entre
as populacfes indigenas autoctones e os diferentes sistemas coloniais nas Américas,
incluindo a questdo da miscigenagdo étnica e cultural nas Américas” (BRASIL, 2016).

E importante refletir ndo apenas sobre a colocacdo da palavra miscigenacio, mas
sobre o seu sentido usual e ndo problematizado referente as relagdes que a “miscigenagao”
significou para o ideario nacional do século XIX e XX. Esse conceito foi amplamente
questionado por diversos pesquisadores, destacamos, por exemplo, 0 posicionamento de
Gomes (2005) sobre o livro “Casa Grande e Senzala”, de autoria de Gilberto Freyre, no
qual o autor destaca a miscigenagdo como formadora da sociedade brasileira. Assim, ela

salienta que:

O teor do livro Casa-Grande e Senzala, ndo hd como admitir que uma
sociedade em que as relacGes entre os diferentes grupos étnico-raciais foram
construidas/pautadas no trabalho escravo, na dominacéo e na exploracéo possa
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se sentir orgulhosa da forma como, historicamente, se deu 0 seu processo de
mesticagem. O Brasil, enquanto uma nacdo “mesti¢a”, resultante, entre outras
coisas, dos contatos e intercursos sexuais entre o portugués e as mulheres
negras e indigenas, construiu-se alicercado na violéncia sexual contra essas
mulheres e ndo somente em relacionamentos amistosos entre as ragas.

(GOMES, 2005, p. 59)

Diante desses aspectos, o contetdo de Histdria demonstra uma tradicdo em
recorrer aos anseios de uma sociedade pautada nas relacfes de dominacéo patriarcal e que
segundo a interpretacédo de Gilberto Freyre, ainda usual, nas discussdes em sala de aula e
nos diversos espagos de socializacdo, tem “colocado limites ¢ empecilhos no
posicionamento da sociedade brasileira na luta contra o racismo” (GOMES, 2005, p. 59).
Essas questdes dizem muito sobre o posicionamento do texto curricular e do projeto de
cidaddo que se quer construir com a dada verséo da BNCC. Assim como foi feito durante
a primeira versdo, em nota, a ANPUH dirigiu-se a segunda versdo da BNCC,
posicionando-se contrariamente aos aspectos relacionados a uma tradi¢ao curricular que
retoma, no texto, as grandes narrativas europeias e hegeménicas. Para a associa¢édo, houve
mudangas significativas com a reinser¢do da Historia antiga e medieval, mas ressalta a
invisibilidade dada aos grupos étnico-raciais, aléem do carater prescritivo e avaliativo do

documento (ANPUH, 2015). Logo, a associac¢do frisa em nota que:

Acreditdvamos no avanco das discussdes, corrigindo os rumos da Base,
sobretudo no que se referia as graves auséncias que vigoravam no primeiro
documento. O curriculo apresentado ndo avanga na execucdo das leis
10.639/2003 e 11.645/2008; ndo apresenta uma via de desconstrugdo da visdo
eurocéntrica da histdria e ndo possibilita uma reflexdo acerca da natureza deste
conhecimento a partir de sua imbricada relagdo com o tempo. (ANPUH, 2015,

p.-2)

Dessa forma, a carta apresentada pela ANPUH sobre a segunda versdao da BNCC
mostra 0 quanto o curriculo reflete em um espaco de relacdes de poder, uma vez que a
dimensdo politica se faz presente na construcdo do documento, evidenciando recortes,
omissdes e auséncias a tematicas distintas. Logo, nas palavras da ANPUH (2015), o texto
que precede a versdo preliminar ndo avanga nos processos histéricos dos diversos povos,
dentre eles, habitantes da Africa e das Américas. O que se percebe, entdo, é a continuidade
de um discurso hegemonico e apartado das tematicas plurais, diversas e contempladoras

das identidades contemporéneas.
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TERCEIRA VERSAO DA BNCC: O CURRICULO POR COMPETENCIAS

Nessa continuidade, em nota, a ANPED também se posicionou em relagdo a
terceira versdo da BNCC, questionando a forma com que as politicas curriculares
brasileiras vém sendo adotadas. Para a entidade, o curriculo por competéncias,
estabelecido nessa versdo, nega a escola como um espacgo de democratizagdo do saber e
do conhecimento. Isso se d&, pois 0 documento, ao restringir o desenvolvimento integral
da juventude, expde a escola e seus profissionais aos anseios das politicas avaliativas
(ANPED, 2015). Ainda, a nota enfatiza o retrocesso da terceira versdo no que compete a
falta de didlogo com profissionais e pesquisadores renomados das areas.

Além disso, a associagdo reitera o seu descontentamento, visto que acredita que
houve a transformacdo da BNCC em um documento autoritario, conservador e totalmente
desvinculado de um debate coletivo e democratico com as instancias articuladoras da
educacao brasileira. Por ultimo, a ANPED ressalta também o seu descontentamento ao
restringir a educacgdo dos estudantes as disciplinas de Portugués e Matematica, alegando
que, para um desenvolvimento integral, é preciso que haja uma articulagdo com as
ciéncias humanas e suas vivéncias praticas e cotidianas permitindo, assim, uma
interdisciplinaridade com a cultura, politica e subjetividades. Logo, a associacao

apresentou sua critica, ao dizer:

Portanto, manifestamos nossa insatisfagdo com uma base nacional comum
curricular que retira a centralidade do conhecimento escolar em favor de um
saber-fazer que desarticula teoria e pratica, tomando esta Gltima no sentido
mais imediato e restritivo de um suposto saber-fazer. (ANPED, 2015, p. 3)

Dessa maneira, 0 texto da terceira versdo da continuidade a um projeto de Estado
e de nacdo que reduz o conhecimento aos aspectos e anseios do mercado e de politicas
neoliberais que foram estabelecidas na sociedade brasileira ainda na década de 1990,
como destaca Bittencourt (2004):

O movimento de reformulagdes curriculares dos anos 90 decorre da nova
configuragdo mundial, que impde um modelo econdmico para submeter todos
os paises a l6gica do mercado. Uma légica que cria novas formas de dominacéo
e de exclusdo, principalmente porque o mundo capitalista ndo corre grandes
riscos ap6s as vicissitudes do socialismo no mundo ocidental. O
desenvolvimento depende de articulagdes com essa “nova ordem mundial” e
de submissoes a ela, a qual, entre outros valores, tem instituido nova concepgao
de Estado e determinado maior fortalecimento das empresas privadas e
financeiras. Existe, portanto, a logica da privatizagdo, do lucro e da tecnologia,



Revista de Ciéncias Humanas
Dossié Educaciao das Relacoes Etnico-Raciais
jul. - dez./2021
v.2,n. 21
I6gica essa que submete as politicas e procura impor suas metas a todos os
paises. (BITTENCOURT, 2004, p. 101)

Diante dessas questdes, as atuais propostas curriculares mantém a tradicdo da
importacdo de experiéncias internacionais e de contextos diferentes em que se aplica a
realidade brasileira. Como apresentado em outros momentos, essa perspectiva curricular,
que remonta aos anos 1990, vincula-se ao curriculo tradicional e tem fortes tendéncias
hegeménicas e de discursos universalistas que tendem a reduzir o conhecimento as
I6gicas mercadoldgicas, atentando-se, assim, para as avaliag@es, resultados e eficiéncia
para atingir os objetivos de tais politicas. Logo, “a BNCC ¢, antes e acima de tudo, uma
politica de centralizagdo curricular” (CASSIO, 2018, p. 240), a qual tem implicacdes
mercadologicas, politicas e sociais que extrapolam o contexto escolar. De acordo com
Céssio (2018), a BNCC, ao definir os “objetivos de aprendizagem”, interfere diretamente
nas politicas de compras e distribuicdo de livros didaticos, bem como na qualificacdo
inicial e continuada de professores.

O autor defende que a implantacdo da BNCC nao se da apenas no dominio dos
governos, pois, ao articular-se com organismos internacionais e a sociedade civil,
demonstra a complexidade e a projec¢éo da educacdo brasileira. Dessa maneira, ainda que
sob o pretexto de preparacao integral da juventude, a BNCC, em sua terceira versdo, reduz
a educacao aos preceitos econdmicos e representa um retrocesso para a educacgdo. Isto
posto, a terceira versdo da BNCC se difere de seus dois documentos preliminares, sendo
dividida no Ensino Médio por areas de conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas). De forma ampliada, tem-se, nessa terceira versao, o
conjunto de dez competéncias gerais® para o desenvolvimento dos educandos, ao longo
de sua etapa da escolarizacdo basica, que define as habilidades necessarias para a
construcdo do cidaddo contemporaneo. Essas aprendizagens essenciais estdo voltadas
para as relaces préticas e instrumentais que devem ser apropriadas pelos estudantes,
como, por exemplo, questdes de compreensdo das tecnologias digitais, de informacdo e
comunicagdo, consumo responsavel, consciéncia socioambiental, dentre outras
habilidades consideradas imprescindiveis para essa etapa da escolarizagdo (BRASIL,
2018).

% “Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos € procedimentos),
habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p.8).
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Em sua primeira versao, observamos que, para a area de Ciéncias Humanas, ha a
obrigatoriedade dos componentes curriculares de Histdria, Geografia, Filosofia e
Sociologia. J& na terceira versdo do documento, essas disciplinas estdo imersas nas areas
de Ciéncias Humanas e Sociais, constituindo, assim, os chamados itinerarios formativos,
ou seja, uma reorganizacdo curricular, haja vista que o educando devera escolher o que
deseja estudar. Assim, nos trés anos do Ensino Médio, apenas a disciplina de Lingua
Portuguesa passa a contar como obrigatdria nos componentes curriculares das Ciéncias
Humanas e Sociais. Como consta nos Pardmetros Curriculares Nacionais, o fato de as
disciplinas de Lingua Portuguesa e de Matematica serem parte obrigatoria dos curriculos
do Ensino Fundamental e Médio, permite que eles sejam elementos formativos basicos,
sendo, entdo, elementos norteadores das etapas da escolarizacdo (BRASIL, 1997).
Todavia, o documento expressa que “a flexibilidade deve ser tomada como principio
obrigatério pelos sistemas e escolas de todo o pais, assegurada as competéncias e
habilidades definidas na BNCC” (BRASIL, 2018, p. 471).

Tal dindmica nos faz repensar nas particularidades encontradas nas diversas
regides e instituicdes de ensino do pais, tendo em vista que a autonomia conferida as
instituicGes pode ndo se adequar de forma democratica aos itinerarios formativos que essa
versdo formula. Além disso, ela também retira o potencial de compreender as Ciéncias
Humanas em sua integralidade, deixando de ressaltar a importancia dos contetdos de
Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia para a percepcdo critica dos sujeitos em
escolarizacdo e para a construcdo critica e social problematizadas nessas areas do
conhecimento.

Desse modo, a terceira versdo da BNCC mostra claramente uma inclinagdo a uma
educacdo de base cientifica e tecnoldgica, a qual procura se atentar ao cidaddo que se
adeque as mudancas de uma sociedade globalizada e informatizada. No que cabe a
educacdo para as relagdes étnico-raciais, encontramos, no componente curricular de
Histdria do ensino fundamental 11, os processos que configuraram a trajetdria dos grupos
marginalizados, como a questdo indigena dos negros, mulheres, homossexuais como

apresentado na unidade tematica do 9° ano (EFO9HI26), que versa sobre a importancia de

Discutir e analisar as causas da violéncia contra popula¢Bes marginalizadas
(negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses, pobres etc.) com
vistas & tomada de consciéncia e a construcdo de uma cultura de paz, empatia
e respeito as pessoas. (BRASIL, 2018, p. 432)
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J4 a area de Ciéncias Humanas do Ensino Medio, traz, brevemente, na
competéncia especifica 6, as demandas politicas e sociais de diferentes grupos,
repudiando as formas de violéncia fisica e simbdlica expostas no ambito dos direitos

humanos. Logo, traz a importancia de articular diferentes contextos historicos:

(EM13CHS601) Relacionar as demandas politicas, sociais e culturais de
indigenas e afrodescendentes no Brasil contemporaneo aos processos
histéricos das Américas e ao contexto de exclusao e inclusdo precaria desses
grupos na ordem social e econdmica atual. (BRASIL, 2018, p. 565)

A partir disso, é possivel compreender que o foco do Ensino Fundamental é
diferente daquele dado ao Ensino Médio, em que, de forma expressiva, ha pouco espago
para a discussdo da tematica em andlise. Sendo assim, entende-se que o curriculo dessa
versdo esta voltado para as demandas da sociedade de informacdo, estruturando-se na
divisdo de conteudos considerados essenciais e nas competéncias a serem adquiridas ao
longo da educagdo basica. Logo, articula-se o conhecimento com as demandas de cada

eixo tematico no qual a

aplicacéo e soluces de problemas concretos sdo combinadas com uma revisao
dos componentes socioculturais orientados por uma visdo epistemoldgica que
concilie humanismo e tecnologia ou humanismo numa sociedade tecnolégica.
(BRASIL, 2018, p. 19)

Por esse motivo, o curriculo passa a ser um mediador entre as relacdes sociais e
de producéo que concilia a educacdo com as necessidades tecno-cientificas do mundo do
trabalho e das etapas posteriores ao Ensino Médio. Da mesma maneira, ndo podemos
deixar de compreender o processo de constru¢do desses documentos no cenario de
internacionalizacdo das politicas publicas educacionais que marcaram seu contexto de

producao.

CONSIDERACOES FINAIS:

Diante do exposto, 0 presente estudo teve como objetivo compreender o papel das
diferentes culturas nos documentos normativos principalmente apos a sancéo da Lei n.
10.639/2003. Assim sendo, destacamos o papel dos documentos normativos que
asseguram o direito da aprendizagem de criancas e jovens em processo de escolarizacéo,

como, por exemplo, a Base Nacional Comum Curricular, as Diretrizes Curriculares para
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0 Ensino de Historia e Cultura afro-brasileira, os Parametros Curriculares Nacionais, a
Lei de Diretrizes e as Bases da Educagdo Nacional.

Nesse sentido, a legislacdo para a educagdo das relagbes étnico-raciais tem
avancado no sentido de ocupar uma posicéo de contestacdo, pelos diversos grupos sociais
e pelo Movimento Negro, no que diz respeito a inclusdo da tematica racial nos textos
curriculares, e isso € visivelmente exposto nos documentos normativos que orientam as
praticas pedagogicas do ensino fundamental e médio das instituicBes de ensino. As
Diretrizes para o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira reconhecem a necessidade
de politicas de acdes afirmativas que atestam o direito a alteridade e que marcam as
diferentes identidades dos sujeitos no contexto escolar. Logo, a escola e os professores,
seguindo o curriculo, devem propor meios para que as praticas pedagogicas se espelhem
nesses documentos e facam uso deles. Alias, os fundamentos contidos nesses textos sao
expressdes de grupos que almejam serem representados e valorizados no contexto em que
a diversidade se faz presente.

Do mesmo modo, salientamos que as narrativas que constituem o curriculo da
educacdo basica perpassam por relacfes de poder e criticas vindas de diferentes setores
sociais, como observadas nas versdes da BNCC. Na andlise desses documentos, foi
possivel verificar como a temética racial é abordada nos textos, levando em consideragao
as presencas e as auséncias, principalmente apds a aprovacdo da Lei n. 10.639/2003. A
partir delas, também constatamos avancos, continuidades e retrocessos no que tange ao
direito de aprendizagem das culturas negras brasileiras. Nesse sentido, a primeira versdo
da BNCC, a dita BNC, sinaliza uma maior abertura em relacdo a tematica da pluralidade
cultural, da valorizacdo das experiéncias sociais e do dialogo com as diferentes areas do
conhecimento a partir de préaticas interdisciplinares e transversais. Em sua segunda
versdo, é possivel constatar que as tematicas que contemplam as leis n. 10.639/2003 e n.
11.645/2008 foram retiradas do texto, 0 que representa um retrocesso e ameaca a
educacéo publica.

Nesse sentido, vale destacar que a terceira versdo da BNCC pouco explora as
tematicas citadas acima e aborda brevemente a pluralidade dos grupos étnico-raciais e
principios norteadores que dialogam com os direitos humanos. Nessa versdo, cabe dizer
que as habilidades e as competéncias necessarias ao preparo dos sujeitos foram
estruturadas por areas de conhecimento, denominados de itinerarios formativos, sendo
eles: Linguagens e suas tecnologias, matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da

Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Desse modo, ao
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flexibilizar o curriculo, a tendéncia de restricdo do conhecimento, necessaria a criticidade
e ao envolvimento com as demandas sociais, politicas e culturas, € notéria. 1sso se da
porque a preocupacgdo estd na construcdo de cidaddos que se adequem a sociedade
globalizada e informatizada, dada a inclinacdo dessa versdo a uma educacdo de base
cientifica e tecnoldgica.

Logo, os embates politicos que contornam as demandas da valorizagdo da histdria
da Africa e Afro-Brasileira dispdem de expressivos investimentos por parte de toda a
sociedade. Primeiro, considerando que a escola trabalha junto com a comunidade,
educandos, professores e a familia, cabe, entdo, analisarmos o papel conjunto
desempenhado por esses atores. Ademais, é preciso articular as demandas dos primeiros
com politicas de acbes afirmativas, com a finalidade de compreender a eficacia dessas
politicas e como elas vém proporcionado efeitos positivos aos envolvidos. Por ultimo,
cabe ao Estado assegurar, por meio do material didatico, do investimento na capacitacdo
de professores, dos educandos e da legislagdo, principios basicos que asseguram, pela
Constituicdo Federal de 1988, uma educacgéo de qualidade aos cidad&os.
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