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RESUMO:

Este artigo objetiva apresentar parte da
pesquisa realizada no Programa de
Mestrado em Educacdo e objetiva
analisar como questdes étnico-raciais
sdo abordadas em livros didaticos de
Histdria. Além da revisdo bibliografica,
a analise de conteudo foi escolhida como
opcao metodoldgica para a realizacdo
deste estudo que buscou analisar as
questdes étnico-raciais presentes em um
determinado capitulo de dois livros
didaticos de Historia do 7° ano do Ensino
Fundamental da mesma editora,
distribuidos pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) em 2014 e em
2020. Neste trabalho discutiu-se o fato
de que nos ultimos 10 anos a disciplina
de Historia passou por muitas
transformacfes e as questdes étnico-
raciais deixaram de ser um assunto de
segunda importancia, um assunto
“paralelo”, para assumirem um lugar de
destaque entre producgbes tedricas da
area. Contudo, apesar de amplamente
discutido, os livros didaticos tendem a
manter  abordagens e  propostas
tradicionais, como o observado através
das analises.
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Ethnic-racial issues in History
textbooks: An analysis from the
perspective of social representations

ABSTRACT:

This article aims to present part of the
research carried out in the Master’s
Program in Education and aims to
analyze how ethnic-racial issues are
addressed in history textbooks. In
addition to the literature review, content
analysis was chosen as a methodological
option for this study, which sought to
analyze the ethnic-racial issues present
in a given chapter of two textbooks of
History of the 7th year of Elementary
School from the same publisher,
distributed by the National Textbook
Program (PNLD) in 2014 and 2020. In
this work, the fact that in the last 10
years, the subject of History has
undergone many transformations and
ethnic-racial issues are no longer a
matter of second importance, a “parallel”
subject to assume a prominent place
among theoretical productions in the
area. However, despite being widely
discussed, textbooks tend to maintain
traditional approaches and proposals, as
observed through the analysis.
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Textbook. History.
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INTRODUCAO

Este artigo apresenta ideias para a reflexdo acerca de questfes étnico-raciais
baseando-se em dois exemplares de livros didaticos de Historia de uma mesma editora,
mas publicados em tempos distintos, sendo um em 2014 e o outro em 2020. A fim de
respaldar tais anélises este texto trard também uma breve leitura acerca da Teoria das
Representacdes Sociais (TRS), que tem como seu precursor 0 romeno Serge Moscovici
(1961). Objetivamente, o texto busca realizar interpretacbes acerca de como sao
apresentadas e discutidas as questdes étnico-raciais presentes em capitulos previamente
escolhidos dos livros didaticos de Histéria do 7° ano do Ensino Fundamental da Colecéo
“Vontade de Saber Histéria”, aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) em 2014 e em 2020. Ha de se considerar que estas datas de publicacéo diferem
ndo s6 pelo espaco de tempo existente elas, mas também, e principalmente, pela
aprovacao de documentos que poderiam ou deveriam modificar o contetido ou a forma
de apresentacdo dos livros, entre os quais a Base Nacional Curricular Comum.

Em relacdo a TRS, é significativo destacar que esta se constitui, na atualidade, em
uma &rea de pesquisa em crescente interesse e desenvolvimento. Ja as questdes étnico-
raciais tratam de uma das necessidades mais atuais da educagdo brasileira, ndo so por
imposicéo de leis e diretrizes, mas pela necessidade de se abordar os elementos culturais
e identitarios da questdo racial no Brasil. Juntas, essas questbes possibilitam uma
problematizacdo acerca da funcéo da escola na sociedade atual. Assim, para a discussao
acerca da TRS serdo utilizados autores como Moscovici (2003), Jodelet (2002), Mazzotti
(2002) e Arruda (2002). Para as questdes étnico-raciais, 0s autores Gomes (2000; 2008)

e Silva (2001) constituem as principais bases teoricas.

UMA  BREVE DISCUSSAO ACERCA DA  TEORIA DA
REPRESENTACOESOCIAIS

A Teoria das Representacdes Sociais (TRS) pode ser compreendida como uma
explicacdo psicossocial sobre determinado objeto (fato, sujeito ou grupo de sujeitos)
baseada na interacdo de um determinado grupo. Foi a partir da decada de 1960 que a TRS

comecou a ser desenvolvida pelo romeno Serge Moscovici e em 1961, na obra “La
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Psychanalyse, sonimageetsonpublic”, ganhou sua primeira sistematizacdo. Inicialmente,
tal teoria ndo despertou um interesse significativo entre os pesquisadores alheios ao
campo da Psicologia Social, mas na década de 1980, passou a ser pensada nas mais
diferentes areas.

Em outras palavras, as Representagdes Sociais sédo propostas por Moscovici como
uma maneira de pensar e interpretar o cotidiano, mas nao o fato mais comum do cotidiano
e sim aquilo que precisa de um significado para ser compreendido. Apo6s construir
conceitualmente as Representagdes Sociais, 0 autor passou a analisar mais
especificamente sua natureza social, chegando a conclusdo de que uma representacao nao
é, portanto, a definicdo fidedigna de algum objeto real e objetivo, mas uma construcao
coletiva e funcional a respeito do mesmo.

Nessa direcdo, pode-se dizer uma representacdo € uma figuracéo da posicdo que
as pessoas, 0s objetos ou 0s acontecimentos ocupam na sociedade, ndo se constituindo
como uma copia do real, nem como uma copia do ideal, apenas como uma percepcao
decorrente da relacdo entre os individuos, objetos e meio. Moscovici aponta também que
as representacdes sociais “ganham vida propria” circulando entre discursos, lugares e
imagens, por meio dos varios meios de comunicacéo e enquanto forma de conhecimento

sobre um fato, objeto ou sujeito.

Para Moscovici, sujeito e objeto ndo sdo funcionalmente distintos, eles formam
um conjunto indissociavel. Isso quer dizer que um objeto ndo existe por si
mesmo, mas apenas em relagdo a um sujeito (individuo ou grupo); é a relacéo
sujeito-objeto que determina o proprio objeto. Ao formar sua representagdo de
um objeto, o sujeito de certa forma, o constitui, 0 reconstr6i em seu sistema
cognitivo, de modo a adequa-lo ao seu sistema de valores, o qual, por sua vez,
depende de sua historia e do contexto social e ideoldgico no qual esta inserido.
(MAZZOTTI, 2002, p. 17)

Mazzotti (2002) aponta que as representacdes de determinado objeto social
passam por um processo de formacdo entendido como resultante de fendmenos
decorrentes de relagdes, os quais, para Moscovici, aconteciam por meio de comunicagéo,
transmissdo de conteudos e acOes. Nesse sentido, as representacdes sociais podem ser
compreendidas como um tipo de conhecimento socialmente elaborado, reelaborado e
difundido, por meio de um objeto pratico e que contribui para a construcdo de uma
realidade comum a um determinado grupo de sujeitos. De acordo com Jodelet (2002, p.

22), “[...] as representagdes sociais sdo uma forma de conhecimento socialmente
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elaborado e compartilhado, com um objetivo pratico, e que contribui para a construcdo
de uma realidade comum a um conjunto social”.

Sendo assim, pode-se dizer que as representacdes sociais s&o modalidades de
pensamento elaboradas com requisitos afetivos, mentais e sociais, formadas ao lado da
cognicgéo, da comunicacdo e da linguagem e que perfazem todas as atividades humanas,
determinam todas as relagdes de poder e afetam diretamente a existéncia de cada

individuo.

AS QUESTOES ETNICO-RACIAIS NA ESCOLA E A SUA INFLUENCIA EM
LIVROS DIDATICOS

As pesquisas sobre o preconceito ou o racismo no Brasil e de maneira mais
especifica sobre a sua manifestacdo no interior das instituicdes de ensino sdo a
problemética de pesquisa de muitos autores. Neste contexto, Gomes (2005) relata a
importancia do delineamento e do reconhecimento da identidade, seja ela qual for, mas
sempre como algo a mais do que um fator bioldgico, sendo, sobretudo, um determinante
antropolégico e cultural. A superagio do “mito da democracia” sera um dos objetivos que

norteardo a educacéo brasileira a partir da LDB n. 9.394/96.

A escola tem um papel importante a cumprir nesse debate. Os (as) professores
(as) ndo devem silenciar diante dos preconceitos e discriminacfes raciais.
Antes, devem cumprir o seu papel de educadores (as), construindo préaticas
pedagdgicas e estratégias de promocéo da igualdade racial no cotidiano da sala
de aula. Para tal é [...] superar e romper com o mito da democracia racial.
(GOMES, 2005, p. 56)

A histdria da legislacdo educacional em suas mais variadas nuances ¢ marcada
pela continua regularizacdo e publicacdo de decretos, normativas, leis e documentos afins,
sobretudo a partir da redemocratizacdo do Estado brasileiro, época em que se manifesta
em diferentes contextos a necessidade de materializacdo de uma educacéo escolarizada
de qualidade e de acordo com alguns preceitos constitucionais. Consequentemente, 0
livro didatico passa a ser questionado também, ndo em relagdo a sua importancia, mas em
relagdo aos requisitos que a afirmam ou pdem por terra (SILVA, 1995).

Pensar numa atividade pedagogica ndo excludente implica em pensar todas as

ferramentas utilizadas nessa atividade, entre os quais, 0s livros didaticos.
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A transformacdo da temaética africana e afro-brasileira em contetido de ensino
vem acompanhada da exigéncia de se construir novas formas de abordagem,
assim como de rever posturas e posicionamentos socialmente arraigados. Ao
tocar em questdes que dizem respeito a construcdo e reconstrucdo de
identidades sociais, o trato da tematica provoca ag@es e reagdes diversas entre
0s sujeitos envolvidos. Os professores, importantes atores neste processo,
passam a mobilizar saberes construidos em diferentes espacos e fruto de
maltiplas experiéncias — de vida, de formagdo e profissional, entre outras.
(SANTOS, 2013, p. 61)

Por muito tempo no Brasil, os materiais pedagdgicos, entre os quais 0s livros
didaticos, foram elaborados sem uma preocupacdo sistematica a respeito das questdes
étnico-raciais. Hoje, com a vigéncia de leis e diretrizes que delimitam o trabalho de
autores e de editoras a situagdo é diferente. Com a promulgacio das leis n. 10.639/032 e
n. 11.645/08%, os livros didaticos fundamentalmente necessitam estar de acordo com as

citadas leis.

A chegada da historia da Africa e historia indigena aos nossos
estabelecimentos de ensino — e consequente necessidade de se preparar pessoas
para selecionar e ministrar estes contelidos — traz problemas nada simples.
Rever elementos da formacdo da nossa identidade requer novas escolhas, e
estas pressupdem uma nova visao de mundo a ser definida [...]. (PEREIRA,;
MONTEIRO, 2013, p. 23)

Porém, € possivel dizer que em algumas obras, as questbes étnico-raciais
continuam tendo o mesmo enfoque de antes da lei e que algumas obras, apesar de
contemplarem a questdo, ndo a pensaram com 0 mesmo objetivo sob o qual as leis foram
publicadas. Com uma breve analise de alguns livros pode-se colocar ainda que, quando
ndo hd omissdo da questdo, por vezes, ha a veiculacdo de simbolos incoerentes com a
realidade brasileira, ou entdo, com a perspectiva de constru¢cdo de uma educacao
emancipadora e reflexiva, baseada, entre outros pilares, no respeito e igualdade (SILVA,
2001).

Em estudo sobre a Representacdo Social do negro em livros didaticos de Lingua
Portuguesa, publicados na década de 1990, Silva aponta a importéncia de estudos deste

caréater e aponta:

BRASIL. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Disponivel em: Disponivel em:
< http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm > Acesso em: 05 nov. 2020.
SBRASIL. Lei 11.645, de 10 de marco de 2008. Disponivel em:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/Iei/111645.htm > Acesso em: 05 nov. 2020.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm

Revista de Ciéncias Humanas

Dossié Educacio das Relacoes Etnico-Raciais
jul. - dez./2021

v.2,n. 21

Observando a representacdo social do negro nos livros da década de 80,
pareceu-me que esta ndo se constituia para torna-lo familiar, uma vez que essa
representacdo estava modelada de tal forma que diferia bastante da sua
percepcao inicial, causando afastamento e exclusdo. 1sso porque 0s objetos que
sdo colocados na nossa consciéncia pela ideologia do recalque das diferengas,
ao articularem-se com a percepgdo inicial do negro, transformam-no em um
ser estigmatizado, na maioria das vezes, tornando-o cada vez mais estranho e
ndo familiar. (SILVA, 2001, p. 30)

A relevancia do livro didatico para a educacao institucional brasileira evidencia-
se, sobretudo, por meio da implantacdo, pelo Ministério da Educacdo, da pratica de
compra de livros didaticos a ser utilizados na esfera publica, subordinada ao “Guia do
Livro Didatico™*. Ap6s a implantacio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
esses livros comecaram a ser analisados de maneira mais criteriosa. Cada guia possui
aspectos de avaliacdo diferenciados, sendo que os resultados séo apresentados como
resenhas das colecOes analisadas. A cada exemplar lancado, fica mais clara a relevancia
da adequacao do material didatico a questdo étnico-racial.

Com mudancas legais e organizacionais na educagdo, entre as quais a
promulgacdo de leis e aprovacBes de diretrizes e curriculos, espera-se obviamente que
mudancas nos materiais didaticos, por exemplo, sejam visualizados. Porém, tais

mudancas sdo questionaveis.

A REPRESENTACAO SOCIAL DE QUESTOES ETNICO-RACIAIS NO LIVRO
DIDATICO DE HISTORIA DA COLECAO “VONTADE DE SABER
HISTORIA”S

A anélise proposta para este artigo contemplou duas versées do mesmo livro
didatico, apresentadas no PNLD de 2014 e no PNLD de 2020, e tem como objetivo
oferecer respaldo para que as mudancas em relacdo ao tratamento e apresentagdo de

questdes étnico-raciais sejam pensadas.

4 O guia do livro didatico é um documento elaborado dentro do PNLD — Programa Nacional do Livro
Didatico, financiado pelo MEC, no qual estdo as orienta¢des burocraticas para a escolha dos livros didaticos
como prazos e meios e também analises de livros feitas por especialistas de cada area do conhecimento.
SPELLEGRINI, Marco César. Vontade de saber histéria, 7° ANO/ Marco César Pellegrini, Adriana
Machado Dias, Keila Grinberg. — 22. Ed. — S8o Paulo: FTD, 2012 e DIAS, Adriana Machado. Vontade de
saber historia, 7° ANO/ Adriana Machado Dias, Keila Grinberg, Marco César Pellegrini. — 12 Ed. — Séo
Paulo: Quinteto Editorial, 2018.
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A colegdo “Vontade de saber Histdria”, publicada em 2012 e apresentado ao edital
PNLD 2014 foi escrito pelos autores Marco Pellegrini, Adriana Dias e Keila Grinberg. O
livro do 7° ano, com 224 péaginas, divide-se em 12 capitulos. A referida colecdo recebeu
nota 5 no quesito (1) Manual do professor, nota 3 no quesito (2) Componente curricular,
nota 3 no quesito (3) Proposta pedagdgica, nota 5 no quesito (4) Formacao cidada e nota
5 no quesito (5) Projeto gréfico. Os elementos identificados pelo PNLD e elencados nesse
paragrafo, que garantiram a referida colecdo a maior nota no quesito 04 correspondem ao
cumprimento das leis n. 10.639/03 e n. 11.645/08.

O livro do 7° ano e em especifico, o capitulo 6 — Reinos e Impérios africanos, que
se estende das paginas 94 a 108, é composto de textos diversos em contetido e formato e
muitas imagens, entre as quais fotografias, mapas e esquemas visuais. Na apresentacao
da unidade, o leitor é levado a entender que o intuito do referido capitulo é trabalhar
algumas das antigas sociedades africanas. O primeiro texto, com o titulo “O continente
africano”, aborda a diversidade de povos que desde a Antiguidade ocuparam a Africa. O
texto é acompanhado de um mapa que mostra 0s reinos e impérios no periodo entre 0s
anos 500 e 1600 e uma linha do tempo que divide a predominancia de alguns reinos ao
longo dos séculos VI e XVI.

Ja a versdo publicada em 2020 também foi assinada pelos autores Marco
Pellegrini, Adriana Dias e Keila Grinberg, assim como a de 2014. O livro do 7° ano, nesta
edicdo com 210 péaginas, esta dividido nos 9 capitulos. O guia de 2020 ndo apresenta as
notas oriundas da comissao de avaliacdo para os itens avaliativos estipulados para cada
livro, cada disciplina, contrariamente a edicdo do guia de 2014. Ela traz uma avaliacao
textual segundo a qual o livro em questdo é rico de para textos, de diferentes fontes
historicas e imagens complementares.

O livro “Vontade de saber Historia” de 2020 apresenta o mesmo capitulo a
respeito da Africa que apresentou em 2014, inclusive utilizando o mesmo titulo, “Reinos
e Impérios Africanos”, porém na ordem do terceiro capitulo. O capitulo ¢ apresentado
com a figura de uma mesquita construida no século XV, na cidade de Tombuctu, capital
do Império Mali. A apresentacdo também faz mencéo a complexidade na formacao das
sociedades africanas, convidando o aluno a pensar sobre tal afirmag&o. Na sequéncia, um
mapa e uma linha cronologica sobre a formagdo de reinos e impérios africanos é

apresentada. As rotas de comércio, chamadas transaarianas, ddo continuidade ao capitulo.
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Neste ponto ressalta-se que a mesma imagem da caravana no deserto do Saara utilizada
no livro de 2014 é também utilizada no de 2020.

Cada vez que uma analise de livros didaticos € proposta, a selecdo dos temas dos
capitulos é um dos pontos a serem pensados. Assim, 0s questionamentos sobre como e o
que estudar da histéria da Africa so relevantes, pois como afirmam Pereira e Monteiro
(2013):

Nao ¢é simples pensar o “como fazer” quando a questdo envolve séculos de
desconhecimento e distanciamento intelectual. Nao ha como recuperar a
africanidade de nossa histéria sem recuperar a prépria historia da Africa. E
neste caso, trata-se de construir referencias, de recuperar memoria, de trazer a
tona tudo aquilo que ndo encontrou estimulo para sedimentar-se na cultura
individual e coletiva sobre o significado das relagdes com a Africa na nossa
histéria. (PEREIRA; MONTEIRO, 2013, p. 21)

As leisn. 10.639/03 e n. 11.645/08 podem contribuir com o professor no momento
em que ele planeja suas aulas e define o0s objetivos de suas propostas didaticas, ja que
além de preverem a presenca de assuntos sobre a Africa, por exemplo, elas possibilitam
o0 entendimento do que se faz necessario trabalhar e discutir em sala de aula por meio de
pareceres e materiais para consulta didatica.

Tais materiais tendem a levar o professor a romper com préticas e abordagens
pedagdgicas tradicionais que resultaram na solidificacdo de preconceitos e representacoes
equivocadas sobre determinados objetos e sujeitos. O islamismo na Africa é o tema do
préximo texto nos dois livros didaticos. Inclusive ressalta-se que a obra se utiliza dos

mesmos textos.
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Figura 1: Pagina 52 do capitulo 3 — Colegdo “Vontade de Saber Historia” (2020)

O Islamismo na Africa

A refigido Islamica passou a fazer parte do cotidiano de va-
rios povos africanos a partir do século VIL A principeo, o Isla-
mismo fol difundido no Norte da Africa, mas logo conguistou
adeptos em outras regides do continente.

A difusao do Islamismo na Africa aconteceu principalmente Fs
por meio do comércio, pois, além de suas mercadorias, os co-
merciantes muguimanos levaram consigo Suas crencas ¢ idelas.

Os wlemds também foram Fnportantes agentes na difusio do
klamismo pelo continente africano.  Profundos  conhecedores
dessa religido, eles peregnnavam pelas mais distantes regides
ensinando os principios slamicos por meo da leftura do Alcordo.
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Ulema: Tabua do madeira com trecho do Alcorio,
estudoso ¢ usadn e escola iskimeca da Nigaria, seculo XX
profiessor nas 0 Islamesmo ainda esta prosento cm mestas.
escolas islimmicas. i e

A escraviddo nas sociedades isldmicas

A escravidao estava presente em varias sociedades africanas islamizadas. Os
escravizados desempenhavam diferentes funcoes. Muitos deles prestavam servigos
administratives e militares, outros realizavam servigos domésticos. Além disso, havia
aqueles que trabalhavam nas minas de sal, na agricultura e na produgao artesanal.

Embora nao fosse a principal atividade economica dessas sociedades, o comer-
oo de escravizados era bastante lucrativo, principalmente para os traficantes. Eles
controlavam os mercados e as rotas de comércio, sendo responsdvets pelo forne
cimento de escravizados tanto para compradores locals como estrangeiros, princi-
palmente europeus.

52

Fonte: DIAS, Adriana Machado. Vontade de saber histéria, 7° ANO/ Adriana Machado Dias, Keila
Grinberg, Marco César Pellegrini. — 12 Ed. — Sdo Paulo: Quinteto Editorial, 2018.

Em ambos os livros se apresenta um comentario genérico sobre o
desenvolvimento da Africa, contudo, como ja dito, é comum em muitos textos didéticos
a presenca de informacdes sobre a situacdo de pobreza de alguns territérios africanos.
Sobre essa presenca constante, é possivel dizer que o rompimento com representacdes
pejorativas de um determinado fato ou objeto necessita de enfoques e informacGes
diferenciadas. N&o se trata de uma informacé&o errada, mas em muitos casos generalizada.

[...] uma palavra e a definicdo de dicionario dessa palavra contém um meio de
classificar individuos e a0 mesmo tempo teorias implicitas com respeito ‘a sua
constitui¢do, ou com respeito ‘as razoes de se comportarem de uma maneira
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ou de outra [...]. Uma vez difundido e aceito este contedo, ele se constitui em
uma parte integrante de n6s mesmos, de nossas inter-relagdes com outros, de
nossa maneira de julgd-los e de nos relacionarmos com eles [..]
(MOSCOQVICI, 2004, p. 39).

Portanto, se as mesmas informacdes forem apresentadas e trabalhadas sempre da
mesma forma, a construgdo de novas representacdes se tornard mais dificil, acompanhada

de uma manutencdo de posturas e relacdes.

Figura 2: Pagina 99 do capitulo 6 — Colegéo “Vontade de Saber Historia” (2014)

0 islamismo na Africa

A religido isidmica foi difundida em diferentes regides do continente africano,
conquistando muitos seguidores

A difus@o do islamismo

A religido isldmica passou a fazer parte do cotidiano de varios povos afri
SanNnos a partir do século Vi, A principio, o islamismo foi difundido no Norte
da Africa, mas 10go conquistou adeptos em oulras regides do continante

A difusao do istlamismo na Africa aconteceu pri
somércio. Comerciantes mugulimanos levavam, além das mercadorias, suas
rengas e ldelas
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mgrinavam nas mais distantes regides ansinando os weipios islAmicos escoiny ixtArmicas

PoOr meio da leitura do Alcordio
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Alcorda. Alem
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= Alustmente, @M paises da Africa, como Arpéta, Somdiia. Sudlio e Egio, existern multos os
%0 islamismo. Na fotografia acima, trada em 2000, vemos meninos sudanesss estudando © Alcorc
3 eSO

A escravidao nas sociedades islamicas

A escravidfo estava presaente em varas sociedades africanas x'sl:m iz
Spesar de sua importdncia, no entanto, o comércio de escravos nio ora a
SEncipal atividade econdmica dessas sociedades. De acordo ¢
Bames islAmicos, 36 podiam ser escravizadas aquelas peassoas que nac
Seftavam o islamismo como sua religio

MM OS8 COS-

Os escravos desempenhavam diforentes fungdes. Muitos deales Uyg»:'ava—n
Brvcos administrativos @ militares, outros realizavam Servicos dom «
e disso, havia aqueles que trabalhavam nas minas de sal, na agrice ‘l’ul a
» na produgéo artesanal

Fonte: PELLEGRINI, Marco César. Vontade de saber histéria, 7° ANO/ Marco César Pellegrini,
Adriana Machado Dias, Keila Grinberg. — 22 Ed. — S&o Paulo: FTD, 2012.
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Em seguida, o Império de Mali é apresentado nas duas edigdes do “Vontade de
saber Historia” com 0 mesmo texto e com imagens da mesquita de Jené, considerada pela
Organizacdo das Nac6es Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCQO) como
patrimoénio da humanidade. No livro de 2020, contudo, a foto utilizada € do ano de 2018,
ou seja, atualizada. O quadro “O sujeito na historia” fala sobre IbnBattuta, viajante
africano, autor de uma série de relatos sobre a Africa, que até hoje s&o utilizados como
fontes historicas em ambas as edi¢Ges também.

Nestas paginas a rapidez com que muitas vezes o livro didatico apresenta seus
contelidos e sua abordagem faz-se visivel e permite a constatacdo de que a fragmentacéao
da pagina em quadros diversificados e a exploracdo de caixas de dialogos e glossario é
uma forma encontrada por organizadores e editores de apresentarem um maior niUmero
de informacdes.

Percebe-se que este trecho traz um comentario genérico sobre o desenvolvimento
da Africa, contudo, como ja dito, € comum em muitos textos didaticos a presenca de
informacBes sobre a situacdo de pobreza de alguns territorios africanos. Sobre essa
presenca constante, é possivel dizer que o rompimento com representacGes pejorativas de
um determinado fato ou objeto necessita de enfoques e informagdes diferenciadas. Nao
se trata de uma informacao errada, mas em muitos casos generalizada. Ao olharmos pelo

viés das Representacfes Sociais, percebe-se que

[...] uma palavra e a definigdo de dicionério dessa palavra contém um meio de
classificar individuos e a0 mesmo tempo teorias implicitas com respeito ‘a sua
constitui¢do, ou com respeito ‘as razoes de se comportarem de uma maneira
ou de outra [...]. Uma vez difundido e aceito este contelido, ele se constitui em
uma parte integrante de n6s mesmos, de nossas inter-relagdes com outros, de
nossa maneira de julga-los e de nos relacionarmos com eles [..].
(MOSCOVICI, 2004, p. 39)

Portanto, se as mesmas informacdes forem apresentadas e trabalhadas sempre da
mesma forma, a construgéo de novas representacdes se tornard mais dificil, acompanhada
de uma manutencéo de posturas e relagdes.

Na continuidade, em ambas as edic¢des, 0os Grids (contadores de historia do Reino
Mali) sdo o objeto do trabalho. llustracGes e propostas de producdo textual sobre o assunto
também sdo apresentadas. Os Reinos lorubas e o Império Songai dao sequéncia a ambos

0s capitulos.
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Figura 3: Pagina 101 do capitulo 6 — Colegdo “Vontade de Saber Historia” (2014)

I8 Historia em construgéo Os grits o a histonia de Mali

Em Mal, assim como em outras sociedades da Africa, a
transmissfo da historia social, politica o religiosa geralmente
era foita por meio da tradiclo oral. Nessas sociedades, ha
via 08 grids, homens que percorriam longas distancias nar-
rando os acontecimentos passadoes. Os grids narravam os
fatos em forma de poesia, enquanto tocavam instrumentos
musicals. Em suas viagens, eles aproveltavam para conversar
COM as pessoas o conhecer novas historias, a fim de incor-
pora-las em suas narrativas

Os grids transmitiram sous conhecimantos de geragao em
goracio, possibiitando que varios aspectos da historia do
Império Mall se tornassem conhecidos atualmente. Essa é o
caso da histona de Sundjata Keita, considerado o fundador
oo Império Mall

O texto a sequir conta porque Sundjata fol tho importante
para a historla do Mall, Para produzir asse texto, o historiador
senegalés Djibril Tamsir Niane (1932-) baseou-se nas histérlas
contadas pelos grids sobre o Império Mall. Lela-o.

= Essa fotografia retrata dois gnds
Que vivern atuaiments na rogido de
Ha reis que 580 poderosos gragas A sua forga militar: todo o mundo Sofara, na Fepubecs do Mall

- Repare no instrumento musical que
treme diante deles. Contudo, quando cles morrem, 6 se fala mal de o el s oo |

les. HA outros, que ndo fazem nem bem, nem mal quando morrem, nartative Ge suas histiries. Exse |
o simplesmente esquecidos, Outros s30 temidos porque tém forga, IrStUmMento ¢ Chamaco 0o Aore.
mas sabem utilizd-la ¢ sio amados porque amam a justica, Sundjata
pertenceu a este Gltimo grupo. O povo o temia, mas o amava também. Mandinga e o MEsMo que
Ele fol 0 pal do Mandinga; ele deu 4 paz a0 mundo. Depois dele, o IMpério Mal
mundo ndo conheceu maior conguistador [...]. Tradiglo oral m transmissio,
roaiizado por Melo Ga fala, da
Dot Tarvens M Sortiintn cn 4 spnpwss Mavatoge Tred. Ovesteh Bty S0 Puc Atve 1880 3 100 NaOsa & Aa CUlura O UM POVO
omaame (0 sie < wwrm LASMESSIIVS) WG W o ACERSS I DB be 01T Ou o LM Qrupo social
O sujeito na histéria Ibn Battuts

Ibn Battuta nascou em Tanger, no atual Marrocos, por volta
de 1304. Quando tinha aproximadamente 20 anos de Idade,
Sattuta deu Iniclo a uma série de viagens pelo Orients, passan-
@go muitos anos de sua vida viajando pela Africa e pela Asia: fol
2 Meca, na peninsula Arabica; a Alexandria, no Egito; a Poquim,
na China; a Constantinopla, no Império Bizantino, entre tantas
outras localidades.

Por voita de 1350, Ibn Battuta esteve nos dominios do Impé-
o Mali o deoixou alguns rolatos sobro ossa visita. Ele descroveu
geograficamente a regiio & fezx comentarios sobre a corte do
mansa, o imperador.

Os relatos de ibn Battuta ainda hoje s80 considerados im-
portantes fontes historicas

Temiesn W UR e hia o Sy Al ef o Saaben

Essa imagem, produrida no sACuo XIX, reprosenta ihn Battuta +
ecompanhiaco de um gusa africand, om uma ds SUas Viagens.

Fonte: PELLEGRINI, Marco César. Vontade de saber historia, 7° ANO/ Marco César Pellegrini,
Adriana Machado Dias, Keila Grinberg. — 22 Ed. — Sdo Paulo: FTD, 2012.

A edicdo de 2020 traz duas paginas a respeito das mascaras africanas e duas
paginas sobre a religido ioruba. Na sequéncia, 0 Reino do Congo é trabalhado nas duas
edicdes. O texto principal aborda o desenvolvimento da atividade comercial nesse reino
africano, trazendo informacdes sobre a moeda e sua organizacao social. As informacoes
sdo bastante similares nas duas. Um mapa com a divisdo do Congo no século XVII e um
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boxe sobre o cristianismo nessa regido, complementam a abordagem na edicéo de 2014 e
um subtexto sobre a escraviddo complementa a de 2020.

Figura 4: Pagina 56 do capitulo 3 — Colegdo “Vontade de Saber Historia” (2020)

@ C Ll Os griés e a histéria de Mali
construcdo

No Mali, assim como em outras sociedades da Africa, a historia social, politica
e religiosa geral era trar itida por meto da tradigao oral. Nessas sooedades,
havia os grids, homens gue percorriam longas distancias narrando os aconteci-
mentos passados, Os grids narravam os fatos em forma de poesia, enquanto tocavam
instrumentos musicais. Em suas viagens, eles aproveitavam para conversar com
as pessoas e conhecer novas histérias, a fim de incorpora-ias em suas narrativas.,

Os grids transmitiram seus conhecimentos de geragao em geragao, possibiitan-
do que varios aspectos da histénia do Império Mali se tornassem conhecidos atual-
mente. Esse é o caso da histona de Sundjata Keita, consaderado o fundador do
Impéno Mali

O texto a seguir conta por que Sundjata foi 130 importante para a histéria do
Mali. Para produzir esse texto, o historiador senegalés Djbell Tamsir Nane (1932-)
baseou-se nas historias contadas pelos grids sobre o Império Mali. Leia-o

HA reis que sio poderosos gracas a
sua forca militar: todo o mundo treme
diante deles. Contudo, quando eles
morrem, 56 se fala mal deles. Ha outros,
que nfo fazem nem bem, nem mal:
quando morrem, sio simplesmente es-
quecidos. Outros s30 temidos porque
tém for¢a, mas sabem utilizi-la e sio
amados porque amam a justica. Sundja-
ta pertencen a este fltimo grupo. O
povo O temia, mas 0 amava também.
Ele foi o pai do Mandings; ele deu a paz
a0 mundo. Depois dele, o mundo nSo
conheoeummoramqmsudot[_].

NIANE, Dydorsd Tarrmsr.

i
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&
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Fotografia de grios em Sofara,
Mask, o atusicede.

= Produza um breve texto explicando como
moumdosgﬁsemdéamm

redizada da trads 30
meko Hq.dah*nnenhuﬁua&m""“*
pove cu de um grupo secial. ‘m
Mandinga: 0 me=mo que Impéno Mali.

Fonte: DIAS, Adriana Machado. Vontade de saber histéria, 7° ANO/ Adriana Machado Dias, Keila
Grinberg, Marco César Pellegrini. — 12 Ed. — Sdo Paulo: Quinteto Editorial, 2018.

A caixa “Explorando o tema” fala sobre a metalurgia do ferro nas sociedades
africanas, a simbologia atribuida ao ferreiro em algumas sociedades africanas e como essa

atividade chegou ao Brasil com os escravos. Uma foto recente de ferreiros do Sudéao
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acompanha o texto. O texto “O ferreiro africano” e uma imagem de 2010 sdo utilizados
nas duas obras.

Se agruparmos as imagens destes capitulos nos deparamos com a possibilidade de
construcdo ou reafirmacdo de uma dada representacdo. Onde 0s sujeitos estdo sentados,
que tipo de vestimentas utilizam que tipo de atividade desempenham sdo alguns dos
questionamentos que surgem e contribuem para a interpretacéo destas imagens, o que nos

permite perceber que,

[...] Nenhuma mente est livre dos efeitos de condicionamentos anteriores que
Ihes sdo impostos por suas representacdes, linguagem ou cultura. Nés
pensamos atraves de uma linguagem; n6s organizamos nossos pensamentos,
de acordo com um sistema que estd condicionado, tanto por nossas
representagdes, como por nossa cultura. Nds vemos apenas o que as
conveng@es subjacentes nos permitem ver e nGs permanecemos inconscientes
dessas convencges [...]. (MOSCOVICI, 2004, p. 35)

Assim, entende-se que é por meio de questionamentos como este, feito por meio
da recorréncia de imagens, que as representacbes podem ser questionadas.
Compreendem-se, portanto, que as Representacbes Sociais sdo modalidades de
conhecimento particular e coletiva, que fazem parte do cotidiano, determinam
comportamentos e visdes acerca de determinados individuos e grupos. A atividade
humana entendida nesta perspectiva aparece como o proprio ponto norteador da formacao
da consciéncia e ndo se limita no fazer por fazer, ou em outras palavras, no fazer
inconsciente, mas encaminha o sujeito a reconhecer seu produto, interpreta-lo e atribuir-
Ihe significado.

Se considerar as imagens, o leitor ou aluno ndo tem subsidios para construir
hipoteses acerca do desenvolvimento da Africa em relagio a sua situagio atual. Se
considerar os reinos e as sociedades, encontrara informacdes apenas das antigas ou ja
extintas. Sobre atividades e manifestagdes comerciais, econdmicas ou culturais, tera
poucas informagdes também. Assim, presume-se que o aluno pode utilizar as informacdes
encontradas neste livro para a construcdo de uma representacdo limitada sobre as
civilizagdes africanas. Portanto, neste caso, € fundamental a mediacdo do professor para
contribuir a um aprendizado que desmistifique as realidades apresentadas, pois tal como

postula Fonseca (2010),
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[...] A consciéncia histérica do aluno comeca a ser formada antes mesmo do
processo de escolarizacio e se prolonga no decorrer de sua vida, fora da escola,
em diferentes espagos educativos, por diferentes meios. Assim, a construgdo
de uma pratica de ensino de Histéria que de fato objetive a formacédo de
cidadaos criticos, requer a valorizagdo permanente das vozes dos diferentes
sujeitos, do dialogo, do respeito a diferenca, bem como o combate as
desigualdades e o exercicio da cidadania em todos os espagos [...]. (FONSECA
(2010, p. 11)

Além da utilizacdo do livro e demais materiais pedagogicos, o professor de
Histdria precisa ter em mente os objetivos de sua disciplina e de seus contedos e a
potencialidade de suas abordagens e propostas.

Em seguida, o capitulo traz atividades para serem desenvolvidas pelos alunos,
separando-as em quatro categorias diferentes: “Exercicios de compreensdo”,
“Expandindo o conteudo”, “Trabalho em grupo” e “Passado e presente”. Esta Ultima
categoria presente na edicdo de 2014 foi substituida pela “Refletindo sobre o capitulo” na
edicdo de 2020. Apesar da mudanca do titulo, a proposta desta atividade é a mesma, uma
espécie de autoavaliacéo.

Dos exercicios propostos, parte significativa das perguntas e dos textos utilizados
sdo iguais, na obra de 2014 e na obra de 2020. Supde-se que o contetdo e a disposicao
do mesmo no livro didatico ndo acabam por determinar a pratica do professor e o
entendimento do aluno sobre uma determinada tematica. Porém, o professor deve ter clara
a metodologia com a qual utilizara o livro e a importancia que atrela a essa ferramenta
pedagogica. Se for sua Unica fonte de informacdo e determinante didatico, possivelmente
ndo contribuird para uma formacdo intelectual e cientifica cidadd e critica, mas
contrariamente, contribuird para a prosperidade de representacdes estereotipadas e

predeterminadas.

Com base nas representacdes dos alunos, o trabalho com a construcdo de
conceitos constitui-se num processo de elaboracdo de uma grade de
conhecimentos necessarios a compreensdo mais organica da realidade social.
Os conceitos podem ser considerados possibilidades cognitivas que o0s
individuos tém na memoria disponiveis para os arranjos que mobilizem, de
forma conveniente, suas capacidades informativas e combinatorias.
(SCHMIDT; CAINELLLI, 2009, p. 84)

As autoras estabelecem uma intrinseca relacdo entre o trabalho com conceitos
historicos e representagdes. Pressupdem que os alunos possuem uma serie de

representacdes proprias acompanhadas de um possivel conjunto de conceitos e que é com
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base nessas representacdes e nesses conceitos que o professor de Histdria deve construir
a historia enquanto ciéncia.

A construcdo de conceitos historicos relaciona-se também com a construcéo de
estereotipos e concluem que o ensino de Historia deve levar em conta a historicidade de
conceitos, sua relagdo com a interpretacao e a categorizagdo de fenébmenos em contextos
especificos. E neste sentido que a andlise dos livros didaticos deve ser realizada,
sobretudo pelos professores, a fim de contribuir e oferecer subsidios para a superacgéo de
representacdes pejorativas comumente atribuidas a determinados sujeitos e grupo de

sujeitos.

CONSIDERACOES

Como resultado, chegou-se a constatacdo de que a TRS é uma area de crescente
interesse no mundo académico, sendo tema e abordagem para muitos estudos e pesquisas.
Jaem relacdo ao livro didatico, constatou-se que, além de amplamente discutido, ele ainda
se apresenta como um objeto proficuo, de grande complexidade e abrangéncia. Parte
significativa dos alunos brasileiros ainda tem o livro didatico como principal recurso no
processo de ensino-aprendizagem, o que faz com que as discussdes sobre ele, além de
frequentes sejam necessarias. Sobre seu uso, vale lembrar que apenas a avaliagdo e
indicacdo pelo PNLD néo descarta a possibilidade que livros inadequados cheguem as
escolas, baseiem as aulas e definam ou influenciem pensamentos e visdes. E preciso que
cada professor o utilize como uma ferramenta passivel de correcfes, necessariamente
guestionaveis.

Com as andlises, foi possivel perceber que, embora problematizadas
constantemente por académicos e profissionais da educacao, as questdes €étnico-raciais
ainda necessitam ser bem pensadas planejadas nos curriculos, metodologias e materiais
didaticos para que possam contribuir com as funcgGes sociais que atualmente s&o
atribuidas a escola. Sobre os livros analisados, é possivel perceber a variedade de textos
utilizados, o que permite ao aluno abordagens diferenciadas de um mesmo assunto, a
abundancia de imagens sobre o tema, a conectividade entre passado e presente e a
diversidade de atividades propostas. Mas tambem é possivel perceber o uso de algumas

imagens e abordagens que ja sdo tradicionalmente utilizadas na construgdo didatica deste
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conteddo, a constante mistificacdo da religido africana, a falta de abordagens econémicas
e politicas e o tratamento da Africa como “o diferente”, “o diverso”. A permanéncia das
mesmas abordagens, das mesmas imagens e questionamentos permite a afirmacdo de
alguns preconceitos e estigmas ainda ndao foram vencidos e ndao deram lugar a novos
pontos, decorrentes do avango das sociedades.

Constatou-se, assim, que a obra aprovada de 2020 ndo conseguiu avancar no
tratamento destas tematicas para além do que aquelas aprovadas em editais anteriores
avancaram impulsionadas principalmente pelas exigéncias das leis n. 10.639, de 2003, e
n. 11.645, de 2008 e percebidas nos PNLDs mais proximos da promulgacdo de tais leis.

Além disso, nesta situacdo ha um ponto que nos faz questionar a permanecia dos
mesmos textos, das mesmas imagens e até das mesmas atividades nas edicdes de 2014 e
de 2020: A mudanca, inclusive legal que perpassou a educacdo nestes 06 anos que
separam uma edi¢do da outra. A permanéncia de recursos e abordagens nos leva a pensar
se ndo teria acontecido nada de relevante, nenhuma pesquisa, nenhum fato, nenhuma
adequacao metodologica ou de contetdo que levasse os autores da obra a modificarem
seu produto final. Justamente numa disciplina para a qual a mudancga € tdo relevante, a
permanéncia do mesmo material didatico mostra-se inquietante.

Por fim, cabe lembrar que os livros didaticos tém evoluido em qualidade,
sobretudo, por meio da existéncia de documentos que normatizam a educagdo
institucionalizada e a existéncia de programas como o PNLD, que em regra, estipulam
condi¢des minimas de qualidade, mas que mesmo com todo esse aparato, a acao reflexiva,
problematizadora e auto avaliativa do professor ainda é essencial para o trabalho
pedagogico.
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