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RESUMO:

No campo dos estudos socioldgicos,
sobretudo no Brasil, observamos a
intencional defasagem de referéncias a
intelectuais negras no  processo
formativo, seja na educacao basica ou no
ensino superior. A auséncia de autoras
como Lélia Gonzalez, uma das
pensadoras mais importantes do século
XX, s0 se explica devido ao violento
racismo institucional. Através da revisdo
bibliogréfica, apresentamos suas
principais contribui¢des para a academia
e para 0S movimentos sociais. Em
sequida, articulamos nossa pesquisa
sobre o conceito de amefricanidade
como uma poténcia pedagogica e suas
possiveis interseccdes com a Sociologia,
compartilhando inquietacOes e
questionamentos. Ao articular a leitura
amefricana do nosso passado e presente
encontramos referéncias nao
hegeménicas para interpretar 0s
processos educativos e a producdo de
conhecimento. Portanto, nos articulamos
teoricamente no intuito de problematizar
0s parametros discriminatorios e racistas
da nossa sociedade. Por fim, ressaltamos
a importancia do pensamento de Lélia
Gonzalez.
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ABSTRACT:

In the field of sociological studies,
especially in Brazil, we observe the
intentional lack of references to black
intellectuals in the formative process,
whether in primary education, secondary
education or in higher education. The
absence of authors like Lélia Gonzalez,
anthropologist, historian, philosopher,
activist, one of the most important
thinkers of the 20th century, can only be
explained by the violent institutional
racism. Through a bibliographical
revision, we present her main
contributions to the academy and to
social movements. Then, we articulate
our research on the concept of
amefricanity as a pedagogical potency
and its possible intersections with
Sociology, sharing concerns and
questionings. By articulating the
amefrican reading of our past and
present, we find non-hegemonic
references to interpret the educational
processes and the production of
knowledge. Therefore, we articulate
theoretically in order to problematize the
discriminatory and racist parameters of
our society. Finally, we emphasize the
importance of Lélia Gonzalez’s thought.
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No campo dos estudos sociolégicos, sobretudo no Brasil, observamos a

L A pesquisa foi realizada com financiamento da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de

Janeiro (FAPERJ).

2 Uma primeira versdo deste trabalho foi apresentada e publicada nos Anais do 7° Encontro Nacional de
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intencional defasagem de referéncias a intelectuais negras e negros, tanto na Educacéo
Basica quanto no Ensino Superior. Esse processo de silenciamento produz (e reproduz)
as seculares e continuas demonstracbes da supremacia branca, que se revelam, por
exemplo, nas barreiras impostas ao acesso de pessoas negras a universidade, seja como
estudantes, seja como docentes. Apesar de, na atualidade, ndo haver proibicoes
institucionalizadas juridicamente impedindo o acesso, o0 racismo institucional segue
tolhendo as possibilidades de pessoas ndo brancas. Nesse sentido, ressaltamos que tal
desigualdade atravessa e constitui a formacgéo das pessoas em seus lugares de sujeitos,
pois nos transitos e enunciados das instituicbes também séo governadas as condutas de si
e do coletivo, como elucida o conceito foucaultiano de governamentalidade (LEMKE,
2017). Compreendemos, dessa forma, que a negacdo da entrada de pessoas nao brancas
nos espacos académicos esta interligada ao racismo institucional, ou seja, “o resultado do
funcionamento das instituicdes, que passam a atuar em uma dinamica que confere, ainda
que indiretamente, desvantagens e privilégios com base na raga” (ALMEIDA, 2020, p.
37). Com isso, 0 apagamento dos saberes e conhecimentos de povos e comunidades
subalternizados pela branquitude, o que se convencionou denominar epistemicidio
(SANTOS, 1994; CARNEIRO, 2005), tem o aval do proprio agente da subalternizacdo
para se locupletar.

Um dos mais notaveis exemplos de epistemicidio consiste na auséncia da
producdo académica de Lélia Gonzalez na formacdo socioldgica (em suas diversas
instancias e niveis). Antropdloga, historiadora, fildsofa e ativista, com uma forma de
pensar propria, partindo da experiéncia afro-latino-americana, Lélia ousou discordar dos
tedricos favoraveis ao branqueamento e seus textos racistas, contrapondo-se a falacia da
“democracia racial”. Tendo sido uma das pensadoras feministas mais importantes do
século XX, o fato de a obra de Lélia Gonzalez permanecer desconhecida por estudantes
de cursos universitarios, inclusive nas Ciéncias Sociais, so se explica devido ao violento
racismo institucional. Racismo que equivale, nesse caso, a um dispositivo académico que
impede vozes contundentes e fundamentadas de circular e alcangar os corpos pulsantes
que ocupam as salas de aula: estudantes que anseiam por textos com 0s quais possam se

identificar, mas também a possibilidade de deslocar a centralidade das epistemologias

Ensino de Sociologia na Educacao Basica de 2021.
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que conformam e operam na manutencdo das desigualdades e da supremacia racial. Isto
é, limita e exclui argumentos tedricos que ampliam as possibilidades de pensar o Brasil.

Nesse contexto, fazemos uso de um dos conceitos de Lélia Gonzalez mais
conhecidos (principalmente nos grupos de estudos, formados, em sua maioria, por
pessoas negras), a amefricanidade. Na perspectiva antirracista desafia-se, na companhia
da autora, um espaco académico, portanto social, que ainda insiste em escantear os
conhecimentos produzidos por pessoas cuja existéncia tem sido constantemente
inferiorizada pelas normas da branquitude e do cisheterossexismo?, vetores estruturantes
(ou constituintes) do sistema neoliberal. Contréaria a esse sistema, Gonzalez se apropriou
das discussdes sobre as relagdes étnico-raciais ao redor do mundo. Tensionou a categoria
afro-americana, utilizada por pessoas negras estadunidenses e questionou: Se essas
pessoas sdo denominadas, exclusivamente, afro-americanas, como poderiam se nomear
as outras populacdes negras na imensiddao das Américas? Para esse dilema, a autora
encontrou uma alternativa emergente, porque a categoria de amefricanidade extrapola os
limites geograficos e “incorpora todo um processo histérico de intensa dindmica cultural
(adaptagdo, resisténcia, reinterpretacdo e criagdo de novas formas) que ¢ afrocentrada”
(GONZALEZ, 2020, p.135). Ao criar essa perspectiva, a intelectual desafiou o0s
parametros culturais e cientificos eurocéntricos da sociedade brasileira, que ainda segue
com seus ideais de supremacia branca, especialmente em relacdo a producdo e a
divulgacdo do conhecimento, apagando ou silenciando as préaticas e teorias que ndo lhe
convém.

H& maneiras, contudo, de opor-se ao epistemicidio, e isso pode ser feito a partir
de metodologias que nos possibilitem tratar das herancas e memorias nao compartilhadas
ou ndo mencionadas nos campos das Ciéncias Humanas e Sociais. Os estudos das
Ciéncias Sociais, em especial, da Sociologia, que ocupa o lugar de representante dessa
area nos curriculos da Educacdo Basica, nos possibilitam destrinchar e desenhar uma
gama de cenarios que constituem uma pratica provocativa e critica aos artificios de
exclusdo e dominagdo na sociedade (brasileira e, com algumas aproximacdes, sul-

americana). Por exemplo, ao abordar e interrogar as relagdes racializadas que legitimam

3 Como cisheterossexismo ou cisheteronormatividade, entendemos as estruturas sociais reguladoras
fundamentadas a partir da binaridade de género (feminino e masculino) que objetificam identidades cujas
vivéncias ndo sdo contempladas pelas categorias de género impostas no nascimento.
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uma sociedade racista, como veremos nos segmentos posteriores. Afinal, é parte da

contribuicéo da disciplina
[...] propiciar aos jovens o exame de situagdes que fazem parte do seu dia a
dia, imbuidos de uma postura critica e atitude investigativa. E sua tarefa
desnaturalizar os fendmenos sociais, mediante 0 compromisso de examinar a
realidade para além de sua aparéncia imediata, informada pelas regras
inconscientes da cultura e do senso comum. Despertar no aluno a sensibilidade
para perceber o mundo a sua volta como resultado da atividade humana e, por

isso mesmo, passivel de ser modificado, deve ser a tarefa de todo professor.
(MORAES; GUIMARAES, 2010, p. 48)

Este trabalho faz parte de uma imersdo na obra de Lélia Gonzalez. Ndo apenas
realizada de forma individual, como também em diversos encontros do grupo de pesquisa:
geni - estudos de género e sexualidade, que fundamentaram as direcGes escolhidas para o
caminhar desta escrita®. A pesquisa resultou em um artigo que interroga, a0 mesmo passo
em que desenha, novos caminhos possiveis para pavimentar processos educativos
democréticos.

Sendo assim, no préximo fragmento, realizaremos uma revisdo bibliografica
acerca das principais contribuices de Gonzalez para a academia e para 0sS movimentos
sociais®. Em seguida, articularemos nossas apostas sobre o conceito de amefricanidade
como uma poténcia pedagogica, compartilhando inquietacBes e questionamentos.
Também destinamos um espaco para refletir sobre as intersecces entre o0 ensino de
Sociologia e a amefricanidade. Por fim, ressaltamos a importancia do pensamento de

Lélia Gonzalez.

O ATIVISMO FEMINISTA, AMEFRICANO E REVOLUCIONARIO DE LELIA
GONZALEZ

Lélia Gonzalez, historiadora, gedgrafa, filosofa e antrop6loga, nos interrogou, ao

longo dos anos, com sua atuagdo nos movimentos sociais e académicos demonstrando

40 geni - estudos de género e sexualidade é um grupo de estudos e pesquisas(-in[ter]vencdes) vinculado
ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (ProPEd) e ao Programa de P6s-Graduacdo em Psicologia
Social (PPGPS) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ. O grupo é coordenado pelo Prof. Dr.
Fernando Pocahy.

5 No mais recente lancamento de seus escritos, “Por um feminismo afro-latino-americano: ensaios,
intervencdes e dialogos” (2020), temos uma nova coletanea das contribuices de Lélia Gonzalez. O livro
foi organizado por Flavia Rios e Marcia Lima, fazendo com que os textos da antropéloga ganhassem nova
vida, inclusive com publicaces inéditas em portugués. A vista disso, utilizaremos essa obra como uma das
principais referéncias deste artigo.
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comprometimento com o combate as desigualdades em nosso pais, na América Latina e
no mundo. Através de suas filiagdes com o movimento negro e feminista da época,
principalmente das décadas de 1970 e 1980, hoje, herdamos analises essenciais para
compreender o meio social em que vivemos, incorporando-as a intensa producédo de
epistemologias subalternizadas e dissidentes. Destacamos o fato de Lélia Gonzalez ter
sido uma das fundadoras do Movimento Negro Unificado (MNU), organizagéo que luta
h& mais de quarenta anos contra o racismo no Brasil, com sede em varios estados. Lélia
também foi uma das criadoras do Nzinga - Coletivo de Mulheres Negras, em 1983,
juntamente com Jurema Batista, Miramar da Costa Correia, Sonia C. da Silva, Sandra
Helena, Bernadete Veiga de Souza e Victoria Mary dos Santos. O nome do coletivo
homenageia uma mulher que teve grande papel na luta contra a opressao colonial, como

Gonzalez descreve:

A famosa rainha Jinga (Nzinga) teve um papel da maior importancia na luta
contra o opressor portugués em Angola. O passaro que usamos como simbolo
tem a ver com a tradi¢do nagd, segundo a qual a ancestralidade feminina é
representada por passaros. E nossas cores tém a ver, 0 amarelo com Oxum e 0
roxo com o movimento internacional de mulheres. (GONZALEZ, 2020, p.
108).

A partir dessa breve descri¢do dos atributos da imagem do Coletivo Nzinga, ja
podemos observar uma série de elementos que realcam a ancestralidade e protagonismo
feminino enquanto raizes da organizacdo. As denuncias sobre a condi¢do das mulheres
negras no pais, nas décadas de 1970 e 1980, apontam para a condic¢do inferiorizante

imposta a essa populacdo, como um trecho de uma carta-denincia aponta:

[...] numa sociedade onde o racismo e 0 sexismo, enquanto fortes sustentaculos
da ideologia de dominacdo, fazem dos negros e das mulheres cidaddos de
segunda classe, ndo é dificil visualizar a terrivel carga de discriminagdo a que
esta sujeita a mulher negra. (NZINGA — Coletivo de Mulheres Negras - apud
GONZALEZ, 2020, p.111)

Dessa forma, ao observar as articulagdes nos movimentos sociais em que Lélia
Gonzalez desenvolvia sua militancia, isto €, unindo rigor tedrico com propostas criticas
no combate as desigualdades e desenvolvendo institui¢cGes no sentido de propor direcoes
de enfrentamento ao racismo e sexismo, podemos nos perguntar: de que maneira nossas

ligagdes tedricas estdo impregnadas nas nossas praticas pedagdgicas? Sera que aparecem
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apenas na sec¢do de referéncias ou conduzem uma inflexdo ético-politica e estética, com
elaboracdo didatica atenta aos seus muitos espacos-tempos e intersec¢des?

Agora, nos atentamos a um breve resgate sobre sua trajetdria de vida.
Nascida em Minas Gerais, em 1935, Lélia Gonzalez se muda com a familia nos anos de
1940 para o Rio de Janeiro, em busca de melhores oportunidades. Ainda crianca,
trabalhou como babéa de dirigentes do clube em que seu irméo jogava futebol (RATTS;
RIOS, 2010). Posteriormente, segue com seus estudos, com muitas dificuldades
financeiras, e ingressa na faculdade de Historia e Geografia na Universidade do Estado
da Guanabara (atual Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ). Apds realizar
sua primeira graduacdo, formou-se filésofa, também pela Universidade do Estado da
Guanabara. Dedicou-se ao aperfeicoamento dos seus estudos ao realizar pos-graduacgéo
na area de Comunicacdo Social e, posteriormente, de Antropologia. Atuou como tradutora
e como professora universitaria. E importante salientar que, na época, meados da década
de 1970, uma mulher negra ocupando um cargo no corpo docente do Ensino Superior era
uma caracteristica de expressiva distincdo (e mal-estar institucional para alguns, que
obviamente ndo se considerariam racistas). Mesmo no seculo XXI, vale enfatizar,
enfrentamos uma enorme defasagem de mulheres negras nessa carreira profissional,
sendo que apenas 3% dessa populagdo, com doutorado, integra o quadro nacional da
docéncia universitaria na pos-graduacédo, ainda que as mulheres negras representem por
volta de 25% da populacéo brasileira (FERREIRA, 2018).

A afirmacdo identitaria de Lélia Gonzalez como mulher negra e o seu subsequente
ativismo ndo despontaram no meio académico ou lecionando, visto que o0 estopim para
iniciar uma desconstrucdo sobre a sua propria identidade ocorreu por influéncia de seu
entdo marido, Luiz Carlos Gonzalez, um homem branco, de origem espanhola. Em uma
das mengdes sobre ele, Lélia relata: “eu fui casada com um homem branco, de origem
espanhola, que dava todo apoio a questdo racial [...]” (GONZALEZ, 2020, p.322). Ele
representou um incentivo para que ela questionasse como as normas que anulavam a sua
negritude a transformavam, como a propria descreveu: o “processo de branqueamento so
parou quando eu casei” (GONZALEZ, 2020, p. 320). Lélia, entdo, motivou-se a
aprofundar os seus estudos nessas questdes.

Ao longo de sua carreira ndo poupou criticas ou iniciativas que enfrentassem as

normas racistas e sexistas da sociedade brasileira, nem mesmo se intimidou ao homear
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determinados tedricos ou organizacOGes politicas que contribuiram para diversos
silenciamentos e exotificagdo dos corpos negros, especialmente das mulheres negras. Em
um dos seus textos mais conhecidos, “Racismo e sexismo na cultura brasileira” (1984),
situa de maneira irrefutavel o lugar de falar que foi destinado a pessoas negras em uma
espécie de lixeira da sociedade nacional, e ao denominar esse espaco, encara e localiza as

mascaras da branquitude:

E o risco que assumimos aqui é o do ato de falar com todas as implicagdes.
Exatamente porque temos sido falados, infantilizados (infans, é aquele que nao
tem fala propria, é a crianca que se fala na terceira pessoa, porque falada pelos
adultos), que neste trabalho assumimos nossa proépria fala. Ou seja, o lixo vai
falar, e numa boa. (GONZALEZ, 1984, p. 225)

A partir desse breve cenério, tratamos de uma das trajetorias mais singulares e
influentes de producdes cientificas e sociais de uma intelectual negra brasileira. Em 1994,
Lélia Gonzalez deixou de nos acompanhar com sua presenca fisica e com seu sorriso
iluminado, no entanto, suas falas, ativismo e articulacdo cientifica continuam nos
agraciando como uma heranca valiosa que, sem sombra de ddvida, precisa ser exaltada e
referenciada como tal. Atualmente, importantes pensadoras contemporaneas, como Sueli
Carneiro (2020) e Djamila Ribeiro (2017), citam Lélia como referéncia essencial. 1sso se
da devido ao conjunto de suas producdes, repleto de conceitos expressos de forma original
e com muita propriedade, principalmente ao descrever relacdes de discriminacdo que 0s

movimentos politicos, tanto de direita quanto de esquerda, se esforcam em esconder:

O espanto e /ou a indignagdo manifestados por diferentes setores feministas
quando € explicitada a superexploracdo da mulher negra muitas vezes se
expressam de maneira a considerar o nosso discurso, de mulheres negras, como
uma forma de revanchismo ou de cobranca.[...] O que ndo se percebe é que, no
momento em que denunciamos as multiplas formas de exploragdo do povo em
geral e da mulher negra em particular, a emocao, por razbes 6bvias, esta muito
mais presente em quem nos ouve. Na medida em que o racismo, enquanto
discurso, se situa entre os discursos de exclusdo, o grupo por ele excluido é
tratado como objeto e ndo como sujeito. (GONZALEZ, 2020, p. 43)

Posicionamentos como esse nos possibilitam refletir, criticar e pensar em outro

mundo possivel a partir da poténcia pedagdgica do seu pensamento, como veremos a
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sequir.

AMEFRICANIDADE COMO POTENCIA PEDAGOGICA

Em 1988, ¢ publicado, na revista académica Tempo Brasileiro, o texto “A
categoria politico-cultural de amefricanidade” de Lélia Gonzalez. Nele, a autora retoma
conceitos como pretugués, Améfrica Ladina e aprofunda a conceituacdo do que seria a
amefricanidade. Pretugués representando a lingua que falamos no Brasil, que as mulheres
negras escravizadas ensinaram para os filhos e as filhas das casas grandes. Um idioma
marcado, por exemplo, pela troca do I pelo r, como na palavra probrema, o que leva
pessoas que falam assim a serem ridicularizadas por isso. Esses sujeitos que tratam 0s

outros como ignorantes, na realidade ignoram a representagéo da

marca linguistica de um idioma africano, no qual o I inexiste. Afinal, quem que
é o ignorante? Ao mesmo tempo, acham o maior barato a fala dita brasileira,
que corta os erres dos infinitivos verbais, que condensa vocé em cé, o estd em
t4 e por ai afora. Ndo sacam que téo falando pretugués. (GONZALEZ, 1984,
p. 238)

Sendo assim, Gonzalez nos convida a interpretar o portugués falado no Brasil a
partir das caracteristicas da africanizacdo da lingua, isto €, o pretugués, no sentido de
reconhecer as influéncias africanas na nossa historia e cultura. Tal premissa ganha maior
proporcéo ao refletirmos sobre como as criangas negras séo vistas no ambiente escolar.
Ao identificar que esteredtipos como indisciplina e falta de inteligéncia sdo comuns para

essa populacdo, a autora pontua:

Se refletirmos um minimo sobre a questdo, ndo teremos dificuldade em
perceber o que o sistema de ensino destila em termos de racismo: livros
didaticos, atitudes dos professores em sala de aula e nos momentos de
recreacdo apontam para um processo de lavagem cerebral de tal ordem que a
crianga que continua seus estudos e que por acaso chega ao ensino superior ja
ndo se reconhece mais como negra. (GONZALEZ, 2020, p. 39)

A0 percorrer 0S seus escritos, ndo podemos deixar de pensar: até que ponto
abdicamos da nossa prépria identidade para nos inserirmos em um ambiente cientifico?
Quantas criangas, pessoas adultas ou idosas poderiam ser acolhidas nos ambientes

educativos formais, em vez de excluidas pela desvaloriza¢do dos seus costumes de fala e
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escrita? Se determinados tracos inerentes a linguagem ndo fossem prontamente
desqualificados, e sim trabalhados em direcbes mais contextualizadas e com um
aprofundamento histérico, como seriam as aulas de Portugués e Literatura? Quais seriam
as outras leituras de pais possiveis em salas de aula, fundamentadas em um trabalho
denso, ndo apenas nessas disciplinas, mas como prética-politica curricular que
reconhecesse as herancas africanas no nosso cotidiano?® A lei 10.639/03 estabelece que
a Histdria e Cultura Afro-Brasileira devem ser tematicas apresentadas, obrigatoriamente,
nas redes de ensino nacionais (BRASIL, 2003). Posteriormente, a lei 11.645/08
acrescentou a obrigatoriedade do reconhecimento da Historia e Cultura Indigenas
(BRASIL, 2008). Tais abordagens, portanto, poderiam ser consideradas como parte do
cotidiano escolar, no entanto, ainda estdo distantes do horizonte que observamos no dia a
dia das salas de aula.

Ao adotar o nome Améfrica Ladina, Lélia (2020) reconhece que a America Latina
“¢ muito mais amerindia e amefricana do que outra coisa” (p.130). As historias dos povos
indigenas também passam pelo processo descrito pela antropéloga como racismo por
denegacao, ou seja, um racismo da omissdo, da assimilacdo, da miscigenacéo e do mito
da democracia racial. A partir dessa conjuntura, Gonzalez evidencia como a ideologia do

branqueamento operaria:

O racismo latino-americano € suficientemente sofisticado para manter negros
e indigenas na condi¢do de segmentos subordinados no interior das classes
mais exploradas, gragas a sua forma ideoldgica mais eficaz: a ideologia do
branqueamento, tdo bem analisada por cientistas brasileiros. Transmitida pelos
meios de comunicagdo de massa e pelos sistemas ideoldgicos tradicionais, ela
reproduz e perpetua a crenca de que as classificacdes e os valores da cultura
ocidental branca séo os Unicos verdadeiros e universais. Uma vez estabelecido,
0 mito da superioridade branca comprova a sua eficacia e os efeitos de
desintegracdo violenta, de fragmentacdo da identidade étnica por ele
produzidos, o desejo de embranquecer (de “limpar o sangue” como se diz no
Brasil), é internalizado com a consequente negacao da prdpria raca e da propria
cultura. (GONZALEZ, 2020, p. 131)

Um possivel indicativo do fenbmeno do branqueamento, que inferioriza outros

¢ Estudos mais atuais, que inclusive dialogam com os trabalhos de Lélia Gonzalez, apresentam leituras a
partir do epistemicidio entrelagadas com o que seria o racismo linguistico. Por exemplo, o livro de Gabriel
Nascimento, Racismo linguistico: os subterraneos da linguagem e do racismo (2019).
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conhecimentos, como mencionado pela autora, também poderia ser encontrado na falta
de historizag@o das origens indigenas de artefatos como o chimarrdo/mate, uma bebida
muito consumida na regido Sul do pais e em outros paises da América do Sul como
Argentina e Uruguai, com suas préprias particularidades. O chimarrdo pode ser
caracterizado como heranca das comunidades indigenas Quinchas, Aimaras e Guaranis’.
Quantas producdes ja vimos em aula que sublinhavam o protagonismo de pessoas
indigenas? Para além do “Dia do Indio”, data que também possui suas proprias
problematicas, quais sdo 0s momentos na escola em que valorizamos as lutas antigas e
atuais dos povos indigenas por seus territorios e debatemos a respeito delas?

A Améfrica seria a compreensdo da importancia estrutural da ascendéncia e
descendéncia dos povos negros que habitam/habitavam o continente conhecido como

América. Segundo Lélia Gonzalez:

[...] o termo amefricanas/amefricanos designa toda uma descendéncia: ndo s6
a dos africanos trazidos pelo trafico negreiro, como a daqueles que chegaram
a América muito antes de Colombo. Ontem como hoje, amefricanos oriundos
dos mais diferentes paises tém desempenhado um papel crucial na elaboracéo
dessa amefricanidade que identifica na didspora uma experiéncia comum que
exige ser devidamente conhecida e cuidadosamente pesquisada.
(GONZALEZ, 2020, p. 135)

Ao articular a leitura amefricana do nosso passado e presente encontramos
estratégias e referéncias contra-hegemodnicas para interpretar as praticas docentes
enquanto poténcia pedagogica. Localizamos, assim, um reconhecimento inovador acerca
das identidades e a urgéncia de mudancas nos lugares legitimados de escuta e fala, cuja
autenticidade parte de preceitos baseados na pertenca racial, de classe social, género e
sexualidade universalizantes. As teorias decoloniais e do feminismo negro (WALSH;
OLIVEIRA; CANDAU, 2018; WALSH, 2017; MINOSO, 2015; hooks, 2017) nos acompanham nas
proposicdes de préaticas intrinsecas a pedagogias (pre)ocupadas com o destaque e
problematizacdo dos elementos que apresentamos ao longo do artigo. E como parte da

problematizacdo entendemos

[...] a possibilidade de certa (re)invencdo de si e contorno singular (como uma

" Informagdo encontrada no site do Sindicato da IndUstria do Mate do Parana — SINDIMATE. Disponivel
em: http://www.fiepr.org.br/sindicatos/sindimate/historia-do-chimarrao-1-23683-212590.shtml. Acesso
em: 26 maio. 2021.



http://www.fiepr.org.br/sindicatos/sindimate/historia-do-chimarrao-1-23683-212590.shtml

Revista de Ciéncias Humanas

Dossié Educacio das Relacoes Etnico-Raciais
jul. - dez./2021

v.2,n. 21

sorte de efeito do jogo da producdo da diferenca) para a subjetividade. Tudo
isso produzido na agonistica da politica — o plano privilegiado da subjetivagao,
isto é, o plano de disputa, de oposi¢des, de confronto, de ruptura e de
acontecimentos, insurgéncias e insubordinagdes micropoliticas. (POCAHY;
DORNELLES, 2019, p. 131)

Dessa forma, quando tratamos sobre pedagogia, ressaltamos as (im)possibilidades
de intervencdo nos cotidianos escolares. Podemos, por conseguinte, nos aproximar do
conceito de pedagogia decolonial que Catherine Walsh, Luiz Fernandes de Oliveira e

Vera Maria Candau nos apresentam, pois ela

[...] opera além dos sistemas educativos (escolas e universidades), ela convoca
0s conhecimentos subordinados pela colonialidade do poder e do saber, dialoga
com as experiéncias criticas e politicas que se conectam com as acles
transformadoras dos movimentos sociais, € enraizada nas lutas e praxis de
povos colonizados e é pensada com e a partir das condigdes dos colonizados
pela modernidade ocidental. (WALSH; OLIVEIRA; CANDAU, 2018, p. 5)

Com base nessas colocag6es, também podemos vislumbrar um didlogo direto com
o0 conceito de amefricanidade, visto que uma preocupacao presente nos estudos de Lélia
Gonzalez refere-se as produgdes coletivas ndo exclusivas de um espaco académico, mas
que incluam projetos com e a partir dos movimentos sociais. Assim como investir em
outros modos de “pensar, saber, estar, ser, sentir, hacer y vivir que si son posibles y,
ademas, existen a pesar del sistema, desafiandole, transgrediéndole, haciéndole fisurar”
(WALSH, 2017, p.30).

Outra conexao possivel é fundamentada nas contribui¢es da intelectual bell
hooks e nas suas associa¢es com as pedagogias anticoloniais, feministas e criticas. Esses
vinculos nos possibilitam “questionar as parcialidades que reforcam os sistemas de
dominagdo (como 0 raciSmo e 0 SexiSmo) e a0 mesmo tempo proporcionam novas
maneiras de dar aula a grupos diversificados de estudantes” (hooks, 2017, p.20).
Interrogar os ideais regulatorios e parametros cisheteronormativos, por conseguinte, dos
sistemas e das politicas educacionais e suas praticas curriculares faz parte desse
compromisso com o pensamento critico em relagcdo ao eurocentrismo e a ideologia do
branqueamento. Por exemplo, as vivéncias de pessoas trans, ndo binarias e de pessoas
intersexuadas demonstram as fragilidades e crueldades das normativas binarias da nossa
sociedade, principalmente ao sofrerem exclusdes desde o processo formativo, no acesso

a saude publica até a insercdo no mercado de trabalho, como Sara Wagner York (2018)
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elucida . Dessa forma, podemos nos questionar permanentemente: “De qué manera
nuestra razon ha sido una razén eurocéntrica al servicio de la invalidacion, destitucion
y destruccion de formas otras de pensar, comprender, organizar y vivir el mundo, la
sexualidad y las relaciones erotico-afectivas?” (MINOSO, 2015, p.22).

Para a area de Sociologia, em especifico, tais olhares abrangem dimensdes
pedagogicas ainda ndo exploradas com profundidade, por exemplo, no debate e
conceituacdo de movimentos sociais. O Movimento Negro no Brasil, por sua vez, pode
ser compreendido como uma gama de articulacbes educadoras e socializadoras de

saberes.

O projeto educativo emancipatério do Movimento Negro, do ponto de vista
institucional, tem como foco a educacéo bésica e o Ensino Superior. Porém,
ele ndo se reduz a educacdo formal. Ele visa a educacdo como processo de
formacdo humana, vivido por todos nés. Visa, ainda, promover um processo
social, cultural, pedag6gico e politico de reeducacdo do negro e da negra sobre
si mesmos e sobre o seu lugar de direito na sociedade brasileira. E reeduca 0s
outros segmentos étnico-raciais e sociais na sua relagdo com o segmento negro
da populagéo, suas lutas por direitos e suas conquistas. (GOMES, 2017, p. 110)

As suas realizagfes e impacto ndo sdo isentos as suas préprias (re)producées de
discriminacdes calgadas em outros marcadores sociais, como género e sexualidade. Em
seu artigo: “Por que ndo me abraga? Reflexdes a respeito da invisibiliza¢do de travestis e
mulheres transexuais negras no movimento social de negras e negros”, Megg Rayara
Gomes de Oliveira (2020) convoca as articulacbes do Movimento Negro para analisar 0s
silenciamentos e violéncias realizadas contra a comunidade trans, em especial, contra

travestis e mulheres transexuais negras. A autora salienta que

as multiplas desvantagens que incidem sobre travestis e mulheres transexuais
negras — socioecondmicas e educacionais, por exemplo — confirmam a falta de
comprometimento do movimento TT (travestis e transexuais) no combate ao
racismo, da mesma maneira que apontam também para a manutencdo do
sexismo e da transfobia no Movimento Social de Negras e Negros.
(OLIVEIRA, 2020, p. 181)

As estratégias, ao longo das Ultimas décadas, para estabelecer as a¢6es afirmativas
com recorte racial, em todo o territério nacional, podem ilustrar um exemplo de que
muitos aprendizados foram partilhados no decorrer desses embates politicos e sociais.
Apos muita luta, as a¢Oes afirmativas foram, finalmente, consolidadas, em nivel nacional,
através da Lei de Cotas (BRASIL, 2012), n° 12.711/12, que instituiu as reservas de vagas,
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nas instituicGes federais, para pessoas pretas, pardas e indigenas, assim como para
estudantes de escolas publicas, a partir de um recorte econdémico.

A amefricanidade como poténcia pedagogica e epistemoldgica adentra 0s espacos
educativos para interrogar os conhecimentos cristalizados do cotidiano. Ela permite que
problematizemos e que oferegcamos possibilidades de interrogar os processos de producao
e legitimagédo do conhecimento. Guacira Lopes Louro (2007) nos ajuda a refletir como a
movimentagdo de grupos considerados “minoritarios” suscita novas questdes para
compreender as relacbes (re)produzidas no que tange a construcdo do conhecimento
cientifico. Nesse fendmeno, portanto, “mobilizam-se, frequentemente, outras estratégias
e métodos de estudo e andlise, reinventam-se técnicas de investigacdo, valorizam-se
‘fontes' até entdo desprezadas.” (LOURO, 2007, p.212).

Desse modo, reconhecemos, assim, que problematizar as diferencas nas relagdes
em um campo social de disputa faz parte do compromisso critico de enfrentamento das
normas propagadas como universais, ademais dos privilégios que estabelecem quais vidas
devem ser consideradas viaveis ou possiveis (BUTLER, 2000). A seguir, veremos como

0s parametros da Sociologia sdo capazes de integrar essa perspectiva interseccional.

SOCIOLOGIA E AMEFRICANIDADE

O pensamento socioldgico possui ferramentas tedrico-analiticas que podem ser
expandidas, em sala de aula, na problematizacdo de textos, videos, entrevistas, charges,
ou seja, no intuito de desnaturalizar discursos que se querem hegemdnicos ou que
estreitam as margens da critica social. Discursos que alimentam ou sustentam
desigualdades sociais, efeitos de relagdes de dominagéo, objetivacdo e objetificacdo.

Exibimos, assim, um dos grandes diferenciais da Sociologia:

O que faz com que o conhecimento sociol6gico ndo seja um conhecimento do
mundo social “como outros” (religioso, politico, ideoldgico etc.) e que ele
possa pretender certa robustez diante dos fatos sociais observaveis, é que ele é
uma construcdo racional apoiada nos dados produzidos segundo métodos
(explicitos) especificos. (LAHIRE, 2014, p. 51)

Desse modo, quando falamos sobre amefricanidade, abordamos novos
significantes para representar a nossa propria historia, a do pais e a do continente. Em

suma, ao apresentar os eixos omitidos em muitas instancias académicas contemporéaneas,
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ao confrontar esses padrdes com produgdes comprometidas com o desmantelamento das
iniquidades, a identidade amefricana emerge como um sentimento de pertenca e
engajamento para repensar nossas praticas na escola, na universidade, no trabalho e em
qualquer outra dimensdo do cotidiano. Ao integrar a leitura amefricana aos fenémenos
sociais, também inserimos uma proposta de expandir os “resumos do mundo social”,
como denomina Bernard Lahire (2014), a partir dos discursos que nos cercam, podendo
ser encontrados nas redes sociais, nos memes, entre outros dispositivos presentes por
meio da tecnologia e fora dela. Sendo assim, nos aproximamos dos objetivos das Ciéncias

Sociais, em especial, o de

[...] fazer ascender a realidades que permanecem invisiveis frente a experiéncia
imediata. Por seu trabalho coletivo de reconstrucdo paciente, elas oferecem
imagens particulares do mundo social, de suas estruturas, das grandes
regularidades ou dos principais mecanismos sociais que os regem. (LAHIRE,
2014, p. 68)

A0 seguir essas conceituagdes, abordar e destrinchar temas como o da democracia
racial, na cultura brasileira, através de estudos socioldgicos, encontramos uma gama de
estudos e significados, que podemos interrogar nas aulas com um viés problematizador.
Um dos exemplos esta no trabalho de Antonio Sérgio Alfredo Guimaraes (2003) “Como
trabalhar com 'raga' em sociologia”, quando descreve alguns aspectos historicos acerca
do termo “democracia racial”, pois “nela, racas ndo existem e a cor ¢ um acidente, algo
totalmente natural, mas ndo importante, pois o que prevalece é o Brasil como Estado e
como nagdo; um Brasil em que praticamente nfio existem etnias [...]” (GUIMARAES,
2003, p.102). Consequentemente, como Lélia Gonzalez (1984) aponta, “como todo mito,
0 da democracia racial oculta algo para além daquilo que mostra” (p.228). E esse
ocultamento pode ser verificado na violéncia que acomete corpos ndo brancos ha
inimeras décadas, legitimada por aparatos politicos, juridicos, institucionais,
educacionais, simbdlicos etc. Assim como Abdias do Nascimento (1978) também nos

interpela:

Devemos compreender “democracia racial” como significando a metafora
perfeita para designar o racismo estilo brasileiro: ndo tdo 6bvio como o racismo
dos Estados Unidos e nem legalizado qual o apartheid da Africa do Sul, mas
institucionalizado de forma eficaz nos niveis oficiais de governo, assim como
difuso e profundamente penetrante no tecido social, psicoldgico, econémico,



Revista de Ciéncias Humanas

Dossié Educacio das Relacoes Etnico-Raciais
jul. - dez./2021

v.2,n. 21

politico e cultural da sociedade do pais. (NASCIMENTO, 1978, p. 93)

A perspectiva interseccional, ou seja, a compreensao sobre a “inseparabilidade
estrutural do racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado” (AKOTIRENE, 2018, p.14),
indica uma série de atravessamentos nos corpos que ndo englobam os padrdes da
universalidade branca. Por exemplo, quando observamos as intersec¢c0es entre género e

raga no mito da democracia racial e da supremacia branca, como Sueli Carneiro descreve:

A teoria de superioridade racial teve na subordinag&o feminina seu elemento
complementar. A expressiva massa de populagdo mestica construida na relacéo
subordinada de mulheres escravas negras e indigenas com seus senhores
tornou-se um dos pilares estruturantes da decantada “democracia racial”
brasileira. (CARNEIRO, 2020, p. 151)

A breve discussdo sobre o mito da democracia racial compde um compromisso e
um esforco pedagdgicos com a desnaturalizacdo dessa e de outras idealizacGes racistas
tdo habituais no territorio nacional. Conversando, diretamente, com as caracteristicas
constituintes da Sociologia e com as possiveis apostas a partir da teoria da
amefricanidade.

N&o podemos deixar de mencionar que essas articulacdes nao se realizam apenas
no campo individual. A coletividade, o compartilhamento e a escuta sdo alguns dos
elementos que também fazem parte da desconstrucdo e producdo de outros significados,
desde o planejamento de ensino até os espacos de aula. O diferencial ndo se encontra
apenas no segmento das referéncias, mas, igualmente, nas relacdes estabelecidas durante
a construcdo do processo pedagogico. A tarefa de angariar a participacdo de colegas de
trabalho, por exemplo, para tais realizacdes, pode ser ardua, no entanto, acreditamos que
leis como a 11.645/08 e os conhecimentos de intelectuais como Lélia Gonzalez
representam uma base tedrico-metodoldgica para contestacdo e proposicdo de novos

projetos.
CONSIDERACOES FINAIS PARA NOVOS COMECOS
As propostas apresentadas neste texto fazem parte de questionamentos que nos

acompanham na pratica docente. N&o tratamos de solug¢fes simples ou respostas prontas.

Falamos de corpos pulsantes que urgem por visibilidade e espaco, em territorios que
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insistem em expulsar vivéncias que ndo sejam da branquitude cisheterocentrada.

Para alcangar as problematizagdes acerca das normas hegemodnicas, a
amefricanidade e os estudos de Lélia Gonzalez sdo imprescindiveis. Ela nos convoca e
instiga a olhar para 0 nosso entorno como poténcia, como solo de disputas, que, com 0
impeto questionador e propositivo, podemos transformar. Assim como os pardmetros da
disciplina de Sociologia, a democracia e as desigualdades sociais seriam, sim, tematicas
préprias para circular as discussdes e conteudos, tanto nas escolas quanto nas
universidades. Inclusive a lei 10.639/03 foi desenvolvida e promulgada com esse
proposito.

Por nos proporcionar tamanho convite para Seguir em movimento e nos
engajarmos na pesquisa que enfrenta diversas praticas-epistemologias discriminatdrias e
racistas, saudamos Lélia Gonzalez. Pensadora e ativista fundamental, capaz de nos imbuir
das necessérias e urgentes responsabilidades e poténcia critica. Associamo-nos, assim, a
outras frentes e lutas no combate aos epistemo-genocidios.
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