Ensinar uma lingua estrangeira as
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Teaching a foreign language to children: Savoir-faire,
Savoir-dire

RESUMO: O ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras para criancas co-
nhece um novo folego na Gltima década.
No Brasil ainda € bem timido o trabalho
de ensino e pesquisa nessa drea. Porém,
¢ crescente o aumento de profissionais
das linguas estrangeiras que se dedicam
a esse tema educacional. No artigo,
apresentamos e discutimos pontos te6-
ricos e priticos relacionados ao ensino
de Francés Lingua Estrangeira, tendo
como base didatas francéfonos brasi-
leiros. Pretendemos, assim, contribuir
para a expansiao e o desenvolvimento
da implantacdo do ensino de linguas
estrangeiras para crian¢as no ensino
fundamental.
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ABSTRACT: The process of teaching and
learning foreign languages to children
received a new impulse last decade.
In Brazil the teaching of that subject
and research on it are still very shy.
However, the number of foreign lan-
guage professionals who are dedicated
to this theme is growing. In this paper,
we present and discuss theoretical and
practical topics related to the teaching of
French as a Foreign Language, based on
Francophone and Brazilian academics.
In doing so, we intend to contribute
to the expansion and implementation
of the teaching of foreign languages to
children in elementary school.
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I. INTRODUCAO

Ap6s algumas décadas de experiéncias as cegas e inovadoras, € mesmo
frustrantes em relac¢do a sua implantagio em escolas de ensino fundamental
europeias nos anos 60, o ensino de linguas as criancas conhece agora um
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periodo de intenso revigoramento e um real desenvolvimento no mundo
da formacao cultural. Tem sido, portanto, crescente e mundial o interes-
se no ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras (doravante LE) para
criangas nos mais variados contextos. No Brasil, mais precisamente para os
professores de Francés, Lingua Estrangeira (FLE), trata-se de um contexto
de ensino e de um novo publico de aprendizes ainda pouco conhecido.

Ensinar uma LE as criangas € um ato educativo que, como toda
experiéncia de ensino, deve contribuir para a formac¢ao do ser humano.
Isso supoe da parte do professor um bom dominio dos métodos de ensino
da lingua, mas igualmente um verdadeiro conhecimento do publico-alvo.
Um aprendiz de menos de doze anos €, com efeito, uma pessoa em forma-
cao e em desenvolvimento, tanto no plano psicomotor quanto cognitivo,
socioafetivo quanto linguistico. Se admitirmos que o processo de ensino-
-aprendizagem exige a reunido de certas condicdes particulares, o profes-
sor devera entdo levar em consideracao, no momento da concepg¢io e da
pratica de seu ensino, as necessidades especificas (afetivas e motoras) e
os centros de interesse do publico infantil de aprendizes, suas capacidades
diversas, assim como os processos de aprendizagem suscetiveis de serem
colocados em pratica numa certa idade.

Estudos indicam (BREWSTER, ELLIS & GIRARD, 2002, entre
outros) que a pressao por um inicio de aprendizagem de linguas ainda
na infincia tem sua origem na crenc¢a de que a crianca tem condi¢cdes de
aprendé-las mais facilmente que o adulto e de que quanto mais cedo ini-
ciarmos o processo melhores serdo as chances de sucesso. Efetivamente,
¢ conveniente diversificar precocemente as situacdes de aprendizagem,
propondo a crianga um universo rico e denso, evitando empobrecer as
situacoes sob pretexto de simplifica-las.

Nos estudos relacionados ao ensino-aprendizagem de lingua/
cultura francesa, as teorias e metodologias sao direcionadas na sua maior
parte aos publicos adolescente e adulto. Infelizmente, entretanto, existe
uma caréncia de trabalhos que focalizem o ensino-aprendizagem de Francés
para as criancas, pelo menos no contexto brasileiro.

De forma simplificada, podemos assegurar que, para Vygotksy
(1985), a aprendizagem ocorre desde o momento em que nascemos, perdu-
rando por toda a vida. E através da relacio com o outro que aprendemos e
que, portanto, nos desenvolvemos. Nessa perspectiva, a linguagem assume
papel central, pois € o instrumento que permeia todo o processo. Diante
dos pressupostos citados, concebemos a sala de aula como evento social
(PRABHU, 1992), e, assim, como um espaco marcado pela diversidade lin-
guistica e cultural. Para Vygotksy (1985, p.110), a crianga, antes de iniciar seu
processo de escolarizacao, tem uma bagagem de conhecimento espontineo,
constituida por conceitos cotidianos. Desta forma, “o aprendizado das crian-
cas comeca muito antes de elas frequentarem a escola”, inter-relacionando
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aprendizagem e desenvolvimento desde o primeiro dia de vida.

Este trabalho de pesquisa se situa nos estudos sobre os elementos
de reflexio tedrica (psicolinguisticos, psicopedagdgicos e didaticos) inter-
ligados pelas propostas da pratica de ensino de linguas, especificamente,
o FLE. Os estudantes em formac¢ao e seus formadores, professores espe-
cialistas de FLE, tém necessidade de conhecer melhor este novo publico,
as maneiras mais propicias de motivar a crianca a aprender a nova lingua
e de abordar as habilidades e o vocabuldrio no processo, assim como as
diferentes formas pelas quais ela interage e responde aos mecanismos de
ensino-aprendizagem de Francés, interligados a géneros especificos do
discurso, respeitando-se a natureza da crianca como aprendiz.

2. HISTORICO RECENTE

As primeiras experiéncias in situ datam dos anos sessenta, época em que
o ensino de linguas estrangeiras antes do ensino médio era testado por
didaticos, pesquisadores e professores em situacodes isoladas e indepen-
dentes umas das outras.

Em seguida, mais particularmente nas duas udltimas décadas,
esta aprendizagem se desenvolveu muito. Primeiramente opcional, ela
se tornou obrigatéria na escola elementar em varios paises, na Europa
principalmente, onde pelo menos 50% dos alunos do ciclo fundamental
estudam uma lingua estrangeira. No entanto, no nivel pré-elementar as
ofertas de ensino de linguas sio poucas, com excecao das escolas parti-
culares ou estrangeiras.

No contexto extracurricular, igualmente, o oferecimento de aulas
para criancas progride consideravelmente, no caso do Francés principalmen-
te na rede de Aliancas Francesas e Institutos Franceses, que desenvolvem
numerosos dispositivos dirigidos as criancas de 4 a 12 anos.

Segundo Vanthier (2009, p. 12), entre as razdes que subtendem
este crescimento de oferta e de procura, destacam-se:

Uma forte pressdo social: o monolinguismo ¢ considerado uma
deficiéncia no mundo de hoje. A aprendizagem de linguas tornou-se um
verdadeiro desafio num mundo onde a comunicacio multilingue € fator
de base. Fala-se atualmente da necessidade de todo cidadao conhecer pelo
menos duas linguas além da materna. Louis Porcher (1994, p. 43) nos indica
que “A estranheza da competéncia em lingua estrangeira estd, consequen-
temente, desaparecendo; no momento atual, ¢ a nio competéncia que se
tornou estranha.” Em matéria de educacio, reconhece-se largamente hoje
que a competéncia cultural do individuo depende de compreender, falar
e ler em linguas que nio a sua. A pressiao social € forte, os pais desejam
dotar suas criancas o mais cedo possivel de vantagens que lhes garantirao
uma boa integracao a vida econdmica e cultural, assim como uma melhor
compreensiao do mundo.
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A ideia de que a escola deve refletir o mundo: As linguas devem
doravante fazer parte de uma base comum de competéncias que todo aluno
deve adquirir durante seu percurso escolar. Numa sociedade em mutacio, o
individuo nao pode mais se limitar a aprender a “ler, escrever, contar”. Os
saberes “Uteis” sao multiplos e a aquisicao de linguas estrangeiras participa
da formacdo da cultura de base da crianca. Com efeito, se a escola quer
refletir as realidades nas quais as criancas deverdo viver, ela deve propor
a elas um encontro com outras linguas e culturas.

A ideia de uma “idade critica”™ Se para muitos aprender uma
lingua estrangeira desde a infancia se tornou necessario no contexto mun-
dial, ¢ porque existe certo nimero de teorias e representacoes relativas
aos mecanismos, que podem tornar tal aprendizado eficaz. Este raciocinio
se refere a ideia de um periodo critico antes do qual o cérebro seria par-
ticularmente receptivo a certas formas de aprendizagem, especificamente
na area das aprendizagens linguisticas.

A drea de lingua francesa do Departamento de Letras da UFV,
mais especificamente, as disciplinas focadas na teoria e na pratica de ensino,
procura trabalhar com os alunos a diversidade linguistica, cultural e meto-
dolégica nos varios setores possiveis do processo de ensino-aprendizagem
do FLE. Como formadores de futuros professores, indicamos referéncias,
apresentamos e discutimos teorias e exemplos de diferentes contextos aos
alunos, os quais tém por base a realidade brasileira, mais especificamente,
a realidade regional.

No entanto, ha alguns anos o interesse manifesto dos aprendizes
da licenciatura Portugués/Francés em relacao ao outrora chamado ensino
precoce de Francés vem crescendo e provocando a procura e a leitura da
bibliografia, composta, na sua maioria, de estudos franceses, canadenses
e suicos. No Brasil, além de um grupo de pesquisadores e professores de
universidades paulistas (Unicamp, PUCSP, USP, Unesp, Unimep e USF) e
da UEL, que trabalham a anilise de priticas escolares numa perspectiva
que procura delimitar os contornos do fator idade nos diversos elementos
do ensino-aprendizagem de lingua estrangeira (ROCHA e BASSO, 2008),
a caréncia de material que trabalhe os contextos nos quais se constréi o
ensino-aprendizagem da lingua estrangeira € flagrante. Os poucos artigos
que encontramos sao referentes a lingua inglesa.

Os questionamentos que levantamos entre professores e apren-
dizes de Francés sao de diversas ordens, todas vinculadas a busca pelas
diferencas e semelhancas — caracteristica-mor da era globalizada: De que
modo as caracteristicas das diversas faixas etdrias delimitam os objetivos
para seu aprendizado? Em que medida os aspectos cognitivos se sobrepoem
aos afetivos ou vice-versa, ou os dois caminham lado a lado? E, sobretudo,
qual a relagao entre caracteristicas individuais e os contextos nos quais se
constroi o ensino-aprendizagem da LE?
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3. DESENVOLVER A SENSIBILIDADE A ALTERIDADE

Ensinar o Francés a uma crianca € um ato educativo que, como todo ato
educativo, deve contribuir para o desenvolvimento do ser. Um programa
de ensino do FLE (Francés Lingua Estrangeira) as criancas nao pode ser,
consequentemente, nem uma transposicao, nem uma reducio de um
programa do ciclo secundario. Ele deve, principalmente, considerar as
necessidades especificas (afetivas e motoras) e os centros de interesse do
jovem publico, suas capacidades e processos de aprendizagem suscetiveis
de serem colocados em pratica de acordo com as diferentes faixas etarias.
O planejamento deve também desenvolver as competéncias transversais e
a interdisciplinaridade dos diferentes contetdos: pontos fundamentais do
pensamento transferiveis de uma disciplina a outra.

Segundo Vanthier,

...¢ porque ela [a crianc¢al poderd se conscientizar que vive
num mundo onde a coexisténcia de um grande nimeros de
linguas permite a comunica¢ao humana que a aprendizagem
do Francés fara sentido. E também porque ela descobrira que
a lingua que ela fala desde seu nascimento e o Francés que
ela estd aprendendo fazem parte de uma humanidade comum;
ela podera, assim, aprender a abrir o Angulo do seu olhar, a
considerar outras formas de fazer e de existir, a reconhecer
que as diferencas nao sao categorizdveis em bem ou mal.
(VANTHIER, 2009, p. 43, nossa tradugdo)

Outros pesquisadores complementam sua ideia, salientando que
aprender o Francés €, portanto, desse ponto de vista, caminhar em direcao
a um novo saber-ser, é desenvolver a compreensao de que o outro € ao
mesmo tempo “diferente e igual a mim mesmo” (GROUX, PORCHER, 1998).
Ou ainda, iniciar a crianca numa cidadania aberta e tolerante representa
um dos objetivos maiores do ensino-aprendizagem das linguas.

Este encaminhamento, direcionado 2 tolerancia ou ao que pode-
riamos talvez mais realisticamente chamar de “benevoléncia a respeito do
outro” (PORCHER, 1998), ¢ dificil de ser trabalhado. Julgamentos de valor
implicito uma diversidade de estereétipos sao fruto do meio cultural no
qual a crianca vive. Mas ele — o encaminhamento — € fundamental na sua
funcdo educativa no respeito as diferencas que procuramos desenvolver
na escola maternal e elementar: diferencas fisicas, cognitivas e/ou culturais
das criangas.

4. DESENVOLVER A CONSCIENCIA METALINGUISTICA

A aprendizagem de uma lingua estrangeira permite o acesso a2 comunica-
¢a0 a partir de novos meios linguisticos. Ela corresponde a uma atividade
metalinguistica, no sentido da imposicao de um distanciamento em relacao
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a linguagem, quer dizer, a pratica da capacidade de se distanciar do uso
habitualmente comunicativo da linguagem para focar sua atenc¢iao sobre
as propriedades do significante.

A consciéncia do funcionamento da lingua estrangeira s6 pode
se desenvolver se os jovens aprendizes forem sensibilizados para uma re-
flexao sobre o funcionamento de sua lingua materna, exercendo-se assim
uma abordagem comparativa lingua materna/lingua alvo. Trata-se, numa
situacdo de ensino-aprendizagem, de aproveitar ocasides que permitirdo
as criancas estabelecer relacdes entre sua observacio do Francés e seu
conhecimento da lingua materna.

Segundo Hawkins (1984), o eixo metalinguistico se entrecruza
com as atividades de despertar da linguagem (esta abordagem plural das
linguas e das culturas se desenvolveu nos Estados Unidos e em seguida na
Europa, em particular nos trabalhos do Conselho da Europa), cujo objetivo
principal é a observaciao do funcionamento das linguas através da compa-
racao da lingua materna com outras linguas. Para Louise Dabene (1991), as
atividades que despertam a linguagem devem, entre outras consideracoes,
permitir 2 crianca um crescimento de seu universo reflexivo: despertar
de sua consciéncia metalinguistica, descentralizacao e conscientizacao da
arbitrariedade das linguas e das culturas.

5. UMA PEDAGOGIA DAS TAREFAS

Uma competéncia nao se reconhece somente nas acoes: ¢ um savoir-faire
num contexto especifico. O ponto chave ¢é a atividade do aprendiz numa
tarefa socialmente situada. Na sala de aula de Francés, as tarefas podem
ser diversas: ligadas a linguagem, comunicacionais, criativas, de resolucdes
de problemas, de aprendizagem.

Weiss (1991) desconfia das situacoes pseudolidicas em que
nenhuma tarefa nem atividade que desenvolva a LE sejam postas em jogo,
e que nao engendrem o desenvolvimento de competéncias na lingua. Ati-
vidades sistemdticas de reproduciao também nio permitem desenvolver a
comunicacdo espontinea.

Desde o inicio da aprendizagem e desde a mais tenra idade, os
textos orais e escritos (mediados pelo adulto no caso da crianga que ainda
nao domina a compreensiao escrita) que contam, descrevem, explicam,
ordenam, suscitam emogoes etc. estao presentes na sala de aula de Francés.
No6s os encontramos nos diferentes géneros discursivos: contos, poesias,
cancoes e historias; textos para “fazer”: receitas, fichas de fabricacao, regras
de jogos, cartas etc.

Os géneros do discurso constituem-se em um método bastante
adequado para investigar o ensino-aprendizagem de uma lingua estran-
geira as criancas. Para Mallet (1991), a atividade linguistica da crianga é
de imediato discursiva. A crianca somente se interessa pela linguagem na
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medida em que ela responde “as expectativas concretas de comunicagio,
de jogo ou de conhecimento”. A aprendizagem do Francés se constroi,
portanto, em relacao com outras aprendizagens dentro de um conjunto em
que todas as atividades servem para desenvolver aptidoes gerais cognitivas,
psicomotoras e afetivas.

6. A SALA DE AULA E OS GENEROS
Cada género apresenta contetdos especificos de ensino a ele relacionados,
elementos estes que fazem com que o texto pertenca aquele género e nao a
outro. Assim, cada género deve ser trabalhado por um determinado periodo
de tempo, com énfase em seus conteudos especificos, que o diferenciam
dos demais géneros. (GUIMARAES; CAMPANI-CASTILHOS e DREY, 2008).

Baseando-se nesta ideia de que os géneros discursivos tém carac-
teristicas proprias e precisam de certo tempo para sua absorcao, indica-se
que as aulas de LE para criangas sejam pensadas e baseadas em alguns
géneros selecionados previamente. E preciso que se delimite também sua
quantidade para que o trabalho com cada um deles obtenha o aprovei-
tamento desejado. Também com esse proposito, Rocha (2008) defende a
criacao de agrupamentos de géneros que se relacionem a trés sistemas de
atividades: “géneros que fazem brincar, os quais envolvem o jogo, géne-
ros que fazem cantar, que se relacionam as atividades musicais e géneros
que fazem contar, os quais, por sua vez, englobam atividades narrativas”.

Desta maneira, ao se selecionar os géneros trabalhados na sala
de aula, € preciso considerar qual a intencao pretendida com determinada
atividade e também a faixa etdria das criancas, para que a atividade seja
condizente com a capacidade do publico, propondo aulas interativas e
diversificadas também no que se refere aos géneros discursivos. De acordo
com os modelos de aula propostos por Vanthier e considerando a divisao
feita por Rocha, podemos observar que alguns géneros, no caso os mais
habituais, podem ser facilmente integrados as aulas. Entre eles, podemos
encontrar, por exemplo:

- A partir de 4 anos: Cantigas infantis, fotografias (de animais,
roupas, pessoas, frutas, casas, palavras, nimeros)

- A partir de 5 anos: Cartela de bingo, tabuleiro de jogos

- A partir de 7 anos ou criangas ja alfabetizadas: Mapa-mundi,
letra de musica ou cantiga, registros de dudio (ruidos de animais, pequenas
conversas), regras de jogo, caca-palavras, receita de bolo, cartao-postal

- A partir de 8 anos: Instrucdes de fabricacao de uma dobradura,
texto descritivo, caligramas, cartas, questionarios

- A partir de 10 anos: Grificos, livro de historias infantis, historia
em quadrinhos, resumo oral.

Observamos ainda que a peca teatral pode ser trabalhada oral-
mente com fantoches e, por vezes, pelo proprio professor e os aprendizes,
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em todas as faixas etdrias citadas acima.

Vale ressaltar, como afirma Rocha, que os géneros podem se
combinar de maneira que € possivel “narrar cantando, contar brincando ou
brincar narrando” (2008, p. 26). O mais importante é que cada atividade,
definida no universo do ladico, seja cantando, brincando, contando, narran-
do ou jogando, propicie o desenvolvimento das competéncias linguisticas
e interculturais das criancas, uma vez que visam ao seu desenvolvimento
integral.

7. A ABORDAGEM LUDICA

A crianga nao ¢ um aprendiz totalmente cognitivo. Primeiramente porque
ela reage com todo o conjunto de sua personalidade, de suas percepcdes
e de suas emocoes. Ela compreende e aprende com o meio que a rodeia
a partir de situacdes em que estd implicada e que fazem sentido dentro
do seu universo. O professor deve entao lhe propor situacdes em que ela
viva a lingua francesa a partir de atividades e tarefas concretas, em que
suas percepcoes, seu corpo, sua afetividade e também suas capacidades
cognitivas sejam inseridas na sociedade da sala de aula.

Os tedricos da educacao trabalham incessantemente o papel do
jogo no desenvolvimento infantil. Segundo Vanthier, ¢ através do jogo, por-
que ele apresenta estruturas especificas por vezes repetitivas e inovadoras,
que a criang¢a tem acesso 2 linguagem pela motivacao individual que ele
provoca e que ¢ suscetivel de terminar num ato de fala da LE. “O jogo é
uma experiéncia da linguagem. Trata-se de falar Francés para agir: ganhar
a partida ou coordenar a atividade.” (2009, p. 47)

Quando o jogo € presente no espaco fisico da sala de aula, existe
obrigatoriamente espaco de criacao. Jogo com palavras, criativo, de com-
peticao, nao importa. Em cada um deles o eu estd implicado e as palavras
deixam de ser simples repeticoes mecanicas. Quando jogar se torna dizer,
passa a4 ser uma comunica¢ao real e uma criacao da crianga.

8. 0 “JOGO” COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA

As trés ultimas décadas do século XX foram marcadas por uma renovacio
da didatica em todas as areas. No caso da didatica de linguas estrangeiras,
os anos 70 deram uma verdadeira guinada comunicativa, focalizando a
centralizacio no aprendiz. E dessa época que datam as primeiras tentativas
de introducao do jogo como ferramenta pedagégica no ensino da lingua
francesa. No entanto, foi somente nos anos 80 e 90 e ap6s o aprofundamento
da reflexdao sobre a criatividade e as técnicas de animacio desenvolvidas
por varios especialistas, entre os quais Francis Debyser et Jean-Marc Carré,
para que os jogos de palavras, alguns jogos de sociedade e toda uma gama
de atividades de expressao dramatica obtenham um efetivo lugar na sala
de aula. Essas bases fundadoras sofriam, porém, do mesmo problema que
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caracteriza o recurso a no¢do de jogo no seio de diversas disciplinas: em
razdo da leveza como uma de suas caracteristicas, o jogo € instrumentali-
zado, mas nao problematizado.

No momento em que a abordagem comunicativa cede lugar,
pouco a pouco, a perspectiva acional no ensino de linguas, € interessante
constatar que o jogo continua ocupando um lugar marginal na sala de aula.
Assim, o interesse incontestavel despertado pelo jogo ha trés décadas con-
tinua dificil de ser ultrapassado de forma concreta pelos professores, pois
sua no¢do permanece calcada numa escora teodrica ainda recente, paralela
a rompantes pontuais de aplicacdo. Tudo isso contribui para alimentar as
davidas sobre a legitimidade e a eficicia do suporte lddico na aula de LE.

9. TENTATIVAS DE CONCEITUALIZACAO E ORGANIZACAO

O termo “jogo” compreende uma rede semantica de realidades diversi-
ficadas. Sendo nossa drea de trabalho a didatica de linguas estrangeiras,
optamos pela nocao geral de jogo de Silva (2008) como uma ferramenta
suscetivel de englobar seus varios usos, correspondentes a quatro grandes
regides metaforicas: o material, o contexto, a estrutura e a atitude, que
desenvolveremos a seguir.

A sala de aula € um espaco privilegiado na medida em que seus
atores lidam com a lingua e a comunicacio e tudo, ou quase tudo, pode
ser utilizado como suporte — textos escritos, imagens, documentos dudio,
videos, objetos do cotidiano, sons, palavras (nao esquecendo que os su-
portes citados podem também ocupar funcdes nao lidicas ou pertencentes
a esfera de jogos e brincadeiras). A polivaléncia e a seducao devem fazer
parte, na medida do possivel, da constituicao do conjunto, somando-se o
prazer estético e o acesso a2 manipulacao para que se crie um laco afetivo
entre o aprendiz e a atividade. O material disponivel no comércio, assim
como o material fabricado pelo professor ou aprendiz, ¢ acompanhado
normalmente de regras precisas de procedimento. Consideramos que o bom
conhecimento do corpus de jogos existentes ao alcance do grupo escolar
propicia a diversificacio de competéncias, tanto familiares como aquelas
que favorecem o prazer da descoberta.

Em seguida, o conhecimento do contexto do grupo de aprendizes
em foco inclui a reunido de circunstancias externas e internas que deve
levar em conta variaveis socioculturais, coletivas e individuais. A andlise
da situacao de recepcao permite ao professor considerar a lingua, valores,
gostos e expectativas da sociedade em certo momento e num limite fisico
especifico, assim como a lingua, valores, gostos e expectativas de cada
individuo implicado no processo de ensino-aprendizagem. Essa anilise
engloba também as condicoes estruturais concretas das atividades e as re-
lacdes afetivas entre os aprendizes, assim como um possivel conflito com
a situacio de aplicacdo e a instituicio envolvida.
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Concretamente, o professor trabalha para a criacdo de um am-
biente propicio a aplicacao das atividades. Introduzir o vocabulario na LE,
refletir sobre os procedimentos necessirios ao desenvolvimento do jogo,
encorajar a utilizacao de expressdes na LE e convidar os aprendizes a parti-
cipar sao pistas propostas para que a dindmica prevista evolua naturalmente.

10. AS VANTAGENS ASSOCIADAS AO “JOGO”

Seguindo o pensamento de Silva (2008), de uma maneira geral, o jogo
— pedagdgico ou niao — apresenta trés grandes tipos de vantagens: mo-
toras, afetivas e cognitivas. Certamente, nem todos 0s jogos apresentam
as mesmas vantagens, cabendo ao professor determinar previamente as
caracteristicas e os objetivos para selecionar a atividade que interessa a
um determinado grupo de aprendizes num dado momento e dela tirar
O maior proveito.

Do ponto de vista motor, alguns jogos oferecem aos participantes
conhecer melhor suas capacidades e limites, além de habilidades. Na sala
de aula de LE para criancas, o jogo provoca comportamentos e atitudes de
comunicacao que envolvem o corpo, a sensibilidade e a reflexdo.

Em relacao ao afeto, o jogo se apresenta extremamente revelador
a crianga, pois ele sugere, a principio, atitudes opostas ao egocentrismo,
a0 mesmo tempo em que permite a exploracao de papéis diversos (com-
panheiro, lider e/ou adversario) e, portanto, favorece a aprendizagem
nas diversas dreas e contextos de uso da LE. Da mesma forma, o jogo
aumenta a possibilidade de contato, estabelecendo relacdes baseadas no
respeito de regras reciprocas. A situacio ludica exige dos participantes
um trabalho individual/coletivo operacional em relacio as regras, ao
compartilhamento e a negociacao. Enfim, na qualidade de instrumento
de socializacao, ele se apresenta também como forte vetor de transmissao
intercultural.

Finalizando nosso comentdrio sobre as vantagens associadas
a0 jogo, niao podemos esquecer de sua contribuiciao, por exemplo, para
uma melhor estruturaciao do tempo e do espaco, para a aprendizagem do
controle de elementos de logica e de resolucio de problemas, para um
melhor conhecimento do meio ambiente e, principalmente, para o desen-
volvimento da comunicacao.

Mais especificamente, o jogo pedagdgico, as atividades lidicas
podem facilitar o trabalho de interacao em um grupo mais heterogéneo.
O professor e os aprendizes siao levados a reconsiderar sua relacdo com
o corpo, a lingua e a sociedade. O trabalho em equipe é desenvolvido,
assim como a observacio, a motivaciao, o espirito critico.

A exploracio da diversidade do universo ludico pode ajudar a
quebrar rotinas e a deslocar a aten¢ao, eliminando ou suavizando barreiras
— conscientes ou inconscientes.
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11. CONSIDERACOES FINAIS

Colocar em pritica um ensino de FLE para criancas que tenha um percur-
so eficaz e que parta de conhecimentos estaveis em direcio aquilo que €
novo exige que o savoir-faire em aquisicio seja avaliado e seu resultado,
analisado pelos formadores.

Como ja mostram muitas das praticas aplicadas na aula de LE
para criangas, tudo nio estd sempre “bem” e os imprevistos sao inimeros
e, muitas vezes, nao imaginaveis pelo professor. Fatalmente, como em todo
grupo em processo de ensino-aprendizagem, alguns vao se destacar e outros
terdo dificuldades. A avaliacao é um dos recursos possiveis para detectar
esse desnivelamento. Para dar o suporte necessirio, € preciso ter uma
ideia precisa dessas dificuldades e trata-las pedagogicamente corretamente.

Uma avaliac2o coletiva do nivel de competéncia dos aprendizes
pode camuflar dificuldades na lingua de alguns e destacar os que respon-
dem mais ripido e mais a vontade.

E preciso ser vigilante para que os mal-entendidos linguisticos
nio se instalem definitivamente jid no primeiro contato com a LE. Traba-
lhemos atividades que permitam apreciar as capacidades de comunicacio,
recepcao e producdo de cada aprendiz. Estudar previamente o contexto
nos permitird preparar e aplicar situacdes que provoquem a expansio do
universo da crianga, tornando-o mais rico e denso.

Esperamos ter contribuido com nossa reflexdo para os professo-
res especialistas de FLE, que intervém em grupos infantis e que procuram
melhor conhecé-los e a maneira pela qual eles se identificam com a LE.
Da mesma forma, nossa reflexdo vai ao encontro dos estudantes futuros
professores, que se interrogam sobre como ensinar o FLE a criancas.
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