A sociedade brasileira em (des)
construcao: educacao, representacoes
sociais e o papel da Sociologia!

The Brazilian Society in (de)construction: education, social
representations and the role of Sociology

RESUMO: O objetivo deste artigo é discutir
o papel central da educacdo no processo de
construgao da sociedade brasileira, tema
sociolégico por natureza, desde o periodo
imperial até os dias atuais, quando podemos
identificar o (re)interesse da Sociologia pelos
debates do campo da educacio. Os posiciona-
mentos de diferentes cientistas sociais sobre
as politicas de agbes afirmativas no ensino
superior brasileiro serdo utilizados, neste
artigo, para ilustrar as representagoes sociais
sobre a educacio e os sujeitos da educacio
brasileira, que sdo expressos nao apenas de
uma perspectiva sociolégica, mas também a
partir dos lugares de classe e/ou de perten-
cimento racial dos expositores. Esta em jogo
neste debate, portanto, um conjunto distinto
de representacbes sociais que abordam
conceitos como identidade, raca e racismo,
igualdade e desigualdade, justica e injustica,
escolarizacdo e o papel da educacao formal.
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ABSTRACT: The aim of this article is dis-
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1. INTRODUCAO

Ao longo da década de 2000 a educacao brasileira, de modo mais abran-
gente, e as instituicoes escolares, de maneira mais especifica, voltaram a merecer a
atencao das Ciéncias Sociais e, em particular, da Sociologia. Uma das razdes deste
(re)interesse recente em relacao a educagao pode ser explicado pela promulgacdo
da Lei 11.684/2008, que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de Sociologia e
Filosofia no Ensino Médio, tendo provocado, em muitos cursos de graduacao em
Ciéncias Sociais, a necessidade de discutir questdes relacionadas ao campo educacio-
nal. Uma segunda razao, que se articula com a primeira, se conecta aos movimentos,
observados desde os anos finais da década de 1990, de democratizacdo do ensino
superior brasileiro, com especial destaque para as politicas de acdes afirmativas,
que no Brasil foram reduzidas, tanto nas politicas quanto nos discursos, em politicas
de cotas sociais e raciais em instituicoes de ensino superior.

Em épocas mais remotas, entretanto, a Educacao figurou como tema
nobre dentro das Ciéncias Sociais brasileira, merecendo a atencdo de autores
classicos como Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Arthur Ramos, Florestan
Fernandes, entre outros.

Afirmar o recente (re)interesse das Ciéncias Sociais com relagao ao campo
educacional significa reconhecer, como consequéncia, o relativo distanciamento
(também recente) entre estes dois campos de conhecimento. Tais afirmacoes nao
significam, todavia, afirmar que os(as) cientistas sociais ignoraram por completo,
nas décadas anteriores, a educacao como objeto de reflexdes. Nos discursos de
uma parcela significativa de cientistas sociais, sobretudo aqueles que nao tomam a
educacao como tematica de estudo, as explicacoes sobre o papel da educacao e seus
respectivos problemas nao sao tratados, necessariamente, como temas sociolégi-
cos, nao se distinguindo muito das explicagcdes compartilhadas pelo senso comum.
Admitir, portanto, o distanciamento das Ciéncias Sociais do campo da educacio
implica reconhecer a fragil institucionalidade, no campo sociolégico académico,
de linhas de pesquisa dedicadas a pesquisas educacionais.

Do conjunto de quase quatrocentas linhas de pesquisa vinculadas as
noventa e oito instituicdes de ensino superior no Brasil, que possuem programas
de pés-graduacao associados a Anpocs (Associacdo Nacional de Pesquisadores
em Ciéncias Sociais)® , menos de 5% tém como objeto central de investigacdo
a educacdo. Uma das consequéncias deste cenario é que aqueles(as) estudantes
graduados(as) em Ciéncias Sociais interessados(as) em se dedicar a pesquisas
educacionais em nivel de pds-graduagao resta a possibilidade de se vincular a
programas de poés-graduacao em Institutos ou Centros de Educacio ou realizar
pesquisas sobre a educacao no campo das Ciéncias Sociais, que, em grande parte,
estao focadas em investigar os impactos das desigualdades educacionais no processo
brasileiro de estratificacio social. Ao passo que na primeira alternativa, a educacgao é,

3 Para ver os cursos de pés-graduagio vinculados a ANPOCS, acesse o link: http://www.anpocs.org.br/
portal/content/view/47/53 Acessado em |5 de Novembro de 2010.
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recorrentemente, reduzida a aspectos educacionais e/ou pedagdgicos estritamente
escolares; na segunda, o acesso a escolarizacdo (entendida equivocadamente como
sinbnimo de educacao) é transformado em variavel secundaria, que apenas auxilia
na compreensao de outro fendmeno social - a desigualdade.

De minha perspectiva, tomar a educagio ou o fenémeno educacional
como objeto de andlise sociolégica nao pode se reduzir a investigacao de aspectos
educativos ou pedagédgicos, ainda que estes aspectos sejam fundamentais na com-
preensao da sociedade em que vivemos.

Em paralelo aos discursos que denunciam a queda progressiva da qua-
lidade da educacao publica brasileira e o consequente fracasso escolar das escolas
publicas (que tem sido cada vez mais propalado e repetido, sem analise critica, por
muitos intelectuais e pesquisadores brasileiros), temos assistido a hegemonizacao da
forma escolar como modelo de socializacao e sociabilidade de criancas, adolescentes
e jovens. Em alguns Estados brasileiros, Minas Gerais, por exemplo, as criancas
ingressam nas instituicoes escolares cada vez mais novas e permanecem nelas por
periodos didrios cada vez mais extensos. Para além da hegemonia nas instituicoes
escolares stritu senso, o modelo escolar tem sido cada vez mais exportado para
outros espacos, interferindo diretamente nos modos de aprendizado e convivio
social de criancas, jovens, adultos e idosos.

Ha algumas décadas, em um periodo lembrado por muitos com nostalgia,
as criancas permaneciam longos periodos no espago publico das ruas, onde apren-
diam a brincar, brigar, namorar, seguir e desobedecer a regras etc. Impelidas pelo
aumento das taxas de urbanizacao e dos indices de violéncia urbana e, sobretudo,
pela crescente sensacao de inseguranca, que acabou gerando a “satanizacdo” da
rua, as novas geragoes foram inaugurando novos espagos de encontros. Entre estes
novos espagos, o espaco escolar tem se tornado, incontestavelmente, um espago de
referéncia fisica e simbdlica para criancas, pais e autoridades publicas, que cada vez
mais enxergam as escolas como os espagos naturalmente dedicados ao “ser crianga”.
Neste contexto, as escolas ndo se referem apenas as instituicoes escolares, mas
abarcam as “escolinhas” de futebol, balé, karaté, basquete etc. Adicionalmente, as
representagdes da educacdo como um fator chave para a preparacio de cidadaos
e cidadas para o convivio social, aliadas a importancia crescente atribuida a edu-
cacao como fator de explicacao do alcance ocupacional dos individuos no mundo
moderno, que se relaciona com o imperativo popular de “estudar para ser alguém
na vida”, ajudam a compor os imaginarios ambiguos sobre o papel da educacao/
escolarizagao em nossa sociedade contemporanea. Ao mesmo tempo em que sao
consideradas instituicdes fundamentais para o desenvolvimento das sociedades
contemporaneas e da sociedade brasileira de modo especifico, possibilitando a um
sé tempo a inclusao social, a erradicagao ou minoragao das desigualdades sociais e
o fortalecimento da coes3o e da harmonia social, as instituicdes educacionais tém
atravessado progressivamente um processo de descrenca social.

Tanto nos recentes debates sobre a inclusdo do ensino de Sociologia no
ensino médio, quanto nos debates sobre as politicas de reservas de vagas (sociais e
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raciais) em instituicoes de ensino superior, os imaginarios ambiguos sobre o papel da
educacao/escolarizacao em nossa sociedade se afirmam e se atualizam. Impelidos a
se posicionar sobre tematicas que, apesar da sua estreita articulacaio com o campo
da educagao, nao se reduzem a questoes educativas ou pedagdgicas, membros do
campo das Ciéncias Sociais se veem confrontados(as), a um sé tempo, com questoes
variadas: Qual o papel da escola e da universidade? Qual o papel do conhecimento
escolar e cientifico? Qual o papel do conhecimento sociolégico? No desenrolar
destes debates, e suscitadas pelas respostas dadas as primeiras indagagées, outro
conjunto de perguntas se torna pertinente: Quais brasileiros estdo autorizados/
legitimados a acessar as escolas e universidades? Quais brasileiros estdo autorizados/
legitimados a acessar os conhecimentos escolares e cientificos? Quais os brasileiros
estao autorizados/legitimados a acessar os conhecimentos socioldgicos?

Apesar da atualidade destas perguntas, as respostas dadas a tais perguntas,
por vezes, s6 atualizam antigas solu¢des. Como salientava Clévis Moura (1990), a
perspectiva histérica pode nos auxiliar a superar a imediaticidade das angustias de
nosso tempo, provocada pela visdo de tempo curto das ciéncias sociais (em especial
da Sociologia), e ampliar o nosso campo de observacao.

2. PARA OS POBRES E OS ESCRAVOS A ESCOLA E FUNDAMENTAL

Apbs a declaracdo da Independéncia em 1822, a preocupacao das elites
governantes, inicialmente preocupadas em ocupar o territério brasileiro e garantir
as condicoes ideais para a exploracao das matérias-primas abundantemente dispo-
niveis, se alterou consideravelmente. Por outro lado, as relagcdes de poder vigentes
no Brasil independente, ao se alterarem, permaneceram as mesmas. Ao conceber o
projeto de construgao do pais amplamente baseado nas determinacdes econémi-
cas e sociais vigentes a época da colonizagao, incluindo a manutencao do regime
monarquico e do sistema escravista, a elite governante possibilitou a manutencao
do passado colonial e a sua convivéncia com estruturas independentes, o que de-
terminou formas sui generis de relagbes sociais, politicas e econdmicas. De acordo
com Moraes (2005), a manutencao da monarquia como sistema de governo no
Brasil apds a Independéncia funcionou tanto como modo de minimizar os impactos
emancipatorios junto as elites europeias como meio de manter a hegemonia interna
dos grupos dominantes.

Tendo consolidado a emancipagao politica e tendo a sua disposicao um
vasto contingente territorial nao ocupado, apesar de um pequeno contingente
humano capaz de ocupar o territério, a ideia de construir um pais tornou-se um
projeto nacional comum, tendo sido capaz de unir as elites oligarquicas brasileiras.
A utopia brasileira (Zarur, 2003) de construir um pais sem igual nos trépicos, ali-
mentada por todos os pensadores sociais brasileiros e, em particular pelas elites
governantes do Primeiro e Segundo Reinados (além do Periodo Regencial), encon-
trava um empecilho concreto: a composicao da populagao brasileira. “Neste quadro
de formagao nacional, tém-se um territério a ocupar e um Estado em construcao,
mas a populacéo disponivel nao se ajusta a identificacdo de uma nacao conforme os
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modelos identitarios vigentes nos centros hegemonicos” (MORAES, 2005, p. 93).

Neste periodo, apés a proclamacao da independéncia do Brasil e durante
a vigéncia da monarquia constitucional, o campo educacional passa a representar
um lécus privilegiado de intervencao civilizatéria. De acordo com Veiga (2007), a
disseminacao da escola publica no Brasil a partir de 1822, inspirada em pressupos-
tos iluministas e liberais, integrou o projeto de construgao da nagao em prol da
civilizacao da populagao brasileira. A introdugao da educagao publica no Brasil nas
primeiras décadas do século XX se deu, em consonancia com a tradi¢ao imperial
portuguesa, de forma centralizada e com pouca margem para as participagoes
locais ou de associagoes. Além disto, o viés moralizador da educagao, ja presente
nas missoes educacionais sob responsabilidade dos jesuitas nos séculos XVIl e XVIII,
fora institucionalizado ao transformar a educagdo como uma das poucas propostas
para as classes populares. No intuito de forjar nestas classes, uma identidade que
integrasse a todos num imaginario de pertencimento nacional, a oferta de educa-
cao fundamental durante todo o século XIX foi, preferencialmente, destinada a
populacdo pobre, negra e mestica, portadora de ‘habitos e valores rudes’ (Idem, p.
149). Segundo Veiga, durante todo o século XIX, no Brasil, a qualidade (ndo s6 da
educacao) foi tomada como sinénimo de condicao social. Neste sentido, os julgamen-
tos morais e intelectuais a respeito do individuo eram derivados de sua qualidade,
de sua condicao social — escravo ou senhor de escravos. Em consonancia com as
teorias racialistas dominantes no Brasil no periodo, a qualidade inata dos escravos
negros e seus descendentes no Brasil era inevitavelmente inferior a qualidade dos
descendentes de imigrantes europeus. Assim, a baixa qualidade da escola frequenta-
da, majoritariamente, por filhos de descendentes de escravos era determinada, ndo
pelos vicios institucionais da escola, mas pelos vicios dos préprios frequentadores.

Segundo Fonseca (2007), o debate sobre a escolarizacao do contingente
negro em situacdo de escravidao no Brasil foi pauta recorrente nas assembleias le-
gislativas de importantes provincias brasileiras do século XIX. Em 1835, na provincia
de Minas Gerais, por exemplo, foi estabelecida a obrigatoriedade da escolarizagido
formal para os meninos livres de 8 a 14 anos. Ainda que esta lei ndo tenha benefi-
ciado a populagao escrava diretamente, que tinha a presenca nas escolas formais
cerceada até aquele momento em funcao de seu status juridico, ela acabou atingindo
um ndmero consideravel de meninos negros e pardos libertos. Ademais, a apro-
ximagao dos negros livres da escola formal era também uma maneira de reforgar
sua condicao de liberdade, além de uma tentativa de se aproximar das marcas da
civilizacao. Fonseca mostra ainda que, ao passo que a oferta de escolarizacao basica
representou para as elites dominantes um modo de civilizar as classes subalterni-
zadas, sobretudo os mesticos, o acesso a educacao passou a ser ressignificado por
este contingente, tornando-se um passaporte, ao menos simbdlico, para um novo
status. As evidéncias empiricas da presenca negra nas escolas formais do século XIX
apontam para a compreensao que os negros tinham, naquele momento, sobre a
importancia da escolarizacdo formal.

Segundo Fonseca (2002), as lutas em torno da promulgacio e efetivaciao
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da Lei do Ventre Livre em 187 sao fundamentais para compreendermos o processo
de Abolicao da escravidao e os debates em torno da escolarizacao da populacao
negra. De acordo com Fonseca, apesar de a Lei do Ventre Livre se mostrar con-
servadora em diversos aspectos, ela é uma lei singular, tanto para a historiografia
geral, quanto para a histéria da educacao, pois € o primeiro momento em que a
educacao dos negros é publicamente referida, com a atribuicdo da responsabilidade
da educacio para os senhores ou a indenizagao e transferéncia da responsabili-
dade para o governo. Neste periodo, a educagao parece representar, tanto para
abolicionistas, quanto para senhores de escravos resignados a abolicao iminente,
o principal instrumento responsavel por guiar a sociedade brasileira em direcao a
modernidade. A aposta na educacao representa também uma aposta na ordem e no
progresso, alicerces fundamentais dos idearios civilizatérios hegeménicos no periodo,
fortemente influenciados pela tradicao sociolégica francesa de cunho positivista.

Joaquim Nabuco, nascido no seio de uma familia escravocrata no ano de
1849 em Recife, expressou em suas obras, sobretudo em “O abolicionista” de 1883,
toda a complexidade do pensamento social brasileiro do periodo pré-abolicionista.
Sem se desvincular totalmente do pensamento vigente a sua época e dos inevitaveis
interesses de classe, Nabuco autoproclamou-se porta-voz da raca negra em favor
da abolicdo do trabalho escravo (ALONSO, 2009). Para Nabuco, a escravidao,
como instituicdo totalmente entranhada na formagédo da sociedade brasileira, era
a verdadeira causa do atraso brasileiro. Apesar de seu vanguardismo na defesa da
causa Abolicionista, fortemente influenciado por um sentimento humanitario em
relacdo ao sofrimento daqueles que teriam construido, para usufruto de outros, o
Brasil, Nabuco nao deixa de ser um homem da sua época. De acordo com Alonso
(2009), “embora aponte o carater socialmente construido das desigualdades, as vezes
(Nabuco) resvala para juizos sobre a inferioridade de negros e chineses”. Expres-
sao das contradi¢oes entre liberalismo, monarquia, positivismo e republicanismo,
Joaquim Nabuco, ele mesmo expressando a contradicdo de ser um abolicionista
monarquista, reconhece a importancia da Abolicao definitiva do sistema escravista,
nao apenas como erradicacao do suplicio da raga negra, mas também do suplicio
das elites governantes e do préprio Brasil.

3. EDUCACAO POPULAR NO PAIS DO “SOMOS TODOS IGUAIS”

A despeito do valor simbdlico atribuido a educagao e em particular a
escolarizagao formal dirigida a populagdo negra brasileira no limiar do século XX,
os projetos educacionais civilizatérios acabaram sendo derrotados pelos projetos
imigracionistas apds a Abolicao da escravatura e a Proclamacao da Republica. Se nos
anos finais do sistema escravista no Brasil, a aposta no desenvolvimento da nacao
estava depositada na educacio e civilizagao da populagao negra, vista como barbara
e atrasada, esta concepcao é paulatinamente substituida pela crenca no poder da
eugenia, entendida como a ciéncia responsavel pelo aprimoramento da raga humana
através da selecdo dos genitores. Desta perspectiva, a influéncia eugénica no Brasil
buscou aumentar o contingente das ragas tidas como superiores, a0 mesmo tempo
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que buscava coibir o aumento das ragas inferiores como forma de atenuar os riscos
de degeneracéo da sociedade brasileira profetizados pelo racismo cientifico. Nas
Ultimas décadas do século XIX e nas primeiras do século XX, as teorias racialistas
de Conde de Gobineau e as teorias evolucionista de Charles Darwin, adaptadas para
o evolucionismo social, exerceram grande influéncia nas obras de representantes do
pensamento social brasileiro e nas politicas publicas colocadas em prética ao longo
de toda a Primeira Republica Brasileira.

Além dos imperativos de apuragdo da “raca” brasileira, outro procedi-
mento fundamental para a insercao do Brasil no rol de paises civilizados, justamente
no periodo de transicdo da era imperial para a republicana, era o fortalecimento
de uma politica educacional fincada na racionalidade e no sentido progressista de
inspiragao positivista. Deste modo, a crenga na capacidade civilizadora de uma
educacao fundada em bases racionais foi fortalecida. Sintomaticamente, a criacdo
dos grupos escolares em Sao Paulo no ano de 1893 foi uma das primeiras criacoes
republicanas no campo da educacio e inspirou, de forma decisiva, a fundacao de
grupos escolares nas demais provincias brasileiras. Ao substituir as escolas isoladas,
marcas da escolarizacao do periodo imperial, por escolas nucleares, os grupos es-
colares buscavam implantar no Brasil os principios educacionais vigentes em paises
da Europa e dos Estados Unidos.

De acordo com Faria Filho (2000), ao mesmo tempo em que a nova
forma escolar, concretizada por meio dos grupos escolares, refletia o imagina-
rio social e o momento concreto de racionalizagao e urbanizacao, a escola da
época também se destacava como uma importante produtora e conformadora
deste novo tipo de racionalidade mental, econémica e urbanistica. A nova forma
escolar que se consolidava no Brasil, era vista como “uma das mais poderosas
armas no combate as supostas consequéncias maléficas deixadas pelo império
e pelo trabalho escravo: a apatia do povo frente a vida publica (e a respublica
de uma maneira geral) e a aversao ao trabalho manual, dentre outros herangas
malditas (Idem, p. 27). Extrapolando o ambito estritamente educacional, é preciso
reconhecer que o consenso crescente entre educadores e, sobretudo, politicos,
em torno da criacao de novos grupos escolares e de sua capacidade de instaurar
uma racionalidade progressista estava intrinsecamente relacionado aos novos
imperativos colocados pela dinamica capitalista no pais e seus requisitos basicos.
A énfase na disciplina, na organizagao, no controle dos corpos e na aquisicao
de competéncias técnicas evidenciava a aproximacao entre escola e o mundo
do trabalho, sobretudo o fabril.

Tornada publica, e inicialmente destinada as camadas pobres da populacao
urbana brasileira, a emergente escola da Primeira Republica nasce sob os auspicios
dos interesses privados: da manutencao da ordem social e politica e em prol do
desenvolvimento do sistema capitalista no Brasil. Deste modo, o projeto nacional
de fundacao de uma educacao republicana, marcada pela énfase homogeneizadora,
modernizante e incentivadora do desenvolvimento capitalista, foi extremamente
eficiente no plano simbdlico, ao transformar em alunos todos aqueles que estavam
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sujeitos ao imperativo da escolarizagao formal. Embora sob o prisma da universa-
lizagao, gratuidade e democratizagao, as novas politicas educacionais republicanas
nao conseguiram, ou nem mesmo pretenderam, criar condigdes reais para que as
populagoes subalternizadas tivessem efetivado o anseio de adentrar, em massa, o
universo escolar. Contraditoriamente, a escola impessoal e universal da Primeira
Republica deixa de ter a cara da comunidade, para adquirir a cara das elites, pois,
aos poucos, os grupos escolares tornaram-se um modelo de escola que refletia os
habitos, os valores e a cultura das elites nacionais, e expelia os “diferentes”, que
nao se adaptavam aos habitos, aos valores, a cultura ou a higiene destes estudantes
padrao. Segundo Veiga,

O discurso republicano aprimorou os preconceitos raciais por meio da
ciéncia. Esse fator é muito importante para pensarmos os processos
de desqualificagao social da populagao negra e mestica. A tentativa de
introduzir na escola um processo de homogeneizagao cultural se fez
a custa da negacao dos valores étnicos e da cultura de grande parte
da populagao brasileira. (VEIGA, 2007, p. 264).

A partir dos anos finais da década de 1920, o novo modelo de organizagao
escolar, em que os grupos escolares eram os representantes por exceléncia, passa a
sofrer criticas severas de representantes dos setores politicos e educacionais, tendo
sido, inclusive, o principal alvo do “Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova”,
produzido em 1932 por Anisio Teixeira e assinado por 26 educadores, varios deles
cientistas sociais. Os signatarios deste manifesto afirmavam que a escola tradicional
estava instalada em uma concepgao burguesa, deixando o individuo numa autonomia
isolada e estéril. O manifesto dos pioneiros apresentava uma defesa contundente da
escola laica, gratuita e obrigatéria, colocando em destaque, novamente, a necessida-
de de escolarizagao de todos os individuos, independentemente dos privilégios de
classe. A educacao passa a ser vista como a ponte que possibilitaria a reconstrugao
da democracia no Brasil, permitindo a integracao dos diversos grupos sociais.

Para a sociologia, os anos 30 sao aqueles considerados os mais promis-
sores, tendo em vista que, em 1931, a reforma de Francisco Campos mantém a
sociologia no curso secundario, no curriculo dos cursos preparatérios para o ingresso
no ensino superior. Em 1933/1935, a nova ciéncia enriquece o ensino superior, sendo
primeiramente opgao da Escola Livre de Sociologia e Politica de Sao Paulo, depois
na Universidade de Sao Paulo e, em seguida, na Universidade do Distrito Federal,
no Rio de Janeiro. Desse modo, pode-se dizer que a sociologia no Brasil, assim
como na Franca, se desenvolveu com base em sua aplicagdo na area educacional,
pois se acreditava que a sociologia, ao lado de outras disciplinas, poderia definir
rumos renovadores a educagao nacional e a reconstrugao da democracia brasileira,
particularmente valendo-se da formagao de professores com novos conhecimentos
e uma nova moral.

A proeminéncia de iniciativas publicas voltadas a educagao popular, ce-
gas aos pertencimentos raciais ou de origem nacional, nao anulou, entretanto, as
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experiéncias de escolarizacao implementadas por grupos étnico-raciais. Além das
diversas escolas de imigrantes fundadas no século XX, existiam também escolas
direcionadas a populagao negra, que, mesmo no interior das escolas publicas, ainda
se ressentia da discriminacdo e/ou da exclusdo. Espalhadas por varias cidades do
Brasil, as associagdes negras, criadas nos anos finais do século XIX e nas primeiras
décadas do século XX, ganharam maior visibilidade nos grandes centros urbanos
como S3o Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais.

A despeito das criticas e dentincias recorrentemente feitas por entidades
negras acerca da situacao de abandono na qual se encontrava a populagao negra
no Brasil ao longo das primeiras décadas do século XX, principalmente no campo
educacional, a imagem acerca da prevaléncia do carater harmonioso das relacoes
raciais no Brasil ja estava se consolidando, nacional e internacionalmente. Alias,
foram estas imagens projetadas principalmente pelas narrativas de Gilberto Freyre
(1933) que favoreceram a escolha do Brasil para se tornar o caso exemplar de
convivéncia harmoniosa de grupos étnicos. De acordo com Maio (2009), a escolha
do Brasil como laboratério do Projeto Unesco tinha “em vista apresentar ao mundo
os detalhes de uma experiéncia no campo das interagdes raciais julgada, na época,
singular e bem sucedida, tanto interna quanto externamente”. As investigacoes le-
vadas a cabo ao longo da década de 1950 foram conduzidas por um extenso grupo
de cientistas sociais estrangeiros e nacionais, quase todos eles ligados a emergente
Escola Paulista de Sociologia.

Antes mesmo da divulgacdo dos dados oficiais derivados do ciclo de
investigacoes da Unesco, Alfred Métraux, chefe do setor de relagbes raciais do
Departamento de Ciéncias Sociais da Unesco, divulgou um balanco de sua viagem
a Bahia no ano de 1950. No texto, ao mesmo tempo em que expressa uma Vvisdo
idilica do Brasil e da miscigenacdo observada em Salvador, Métraux alerta para a
existéncia de discriminagdes raciais e das condicoes desfavoraveis dos negros nas
disputas com os brancos. Fernandes e Bastide (1955), que chegaram a conclusées
semelhantes as de Metraux, afirmavam que a persisténcia da discriminagao racial
no Brasil, evidenciada nos trabalhos desenvolvidos no ambito da Pesquisa Unesco,
estava associada a fatores histéricos como a escravidao tardia, a heranca colonial e
a dependéncia em relacao ao capital externo. Segundo eles, a passagem do sistema
de trabalho servil para um modelo de trabalho livre e assalariado nao proporcionou
a populagao negra recéme-liberta o usufruto real das vantagens do sistema capitalista,
pois esta populacio passou dos postos mais subordinados na hierarquia servil, aos
postos mais precarios da hierarquia capitalista. A perpetuacao das posicoes sociais
e dos esteredtipos negativos em relagao a negros e mesticos e de suas posicoes de
trabalho ou de nao-trabalho ajudou a manter padroées discriminatérios ainda em
meados do século XX, que sé poderiam ser modificados pela pressao dos fatos. No
entanto, sem a transformacao radical das posicbes ocupadas por negros e mulatos,
as transformagoes profundas em atitudes tao fortemente arraigadas seriam pouco
provaveis. Criava-se, entao, um circulo vicioso: se, por um lado, a representacao a
respeito dos negros e mesticos dependia da alteracao real dos papéis sociais ocu-
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pados por eles; a alteracao do status dos negros e mesticos também dependia, ao
menos em parte, da alteracao da representacao a seu respeito, que tornava mais
dificil de ser alterada na medida em que muitos negros e mesticos internalizavam
as representacoes negativas sobre eles e seus pares.

Para Fernandes (1977), a inclusdo da sociologia no ensino secundario
poderia desempenhar um importante papel na superacao destas herancas do pas-
sado, seja ao possibilitar aos estudantes um conhecimento seguro do sistema social
brasileiro, quanto ao transformar a mera transmissao de conhecimentos escolares
de carater conservador, em uma experiéncia transformadora e desenvolvedora da
criatividade.

4. EM PROL DO DIREITO A EDUCACAO: AS ACOES AFIRMATIVAS

Os anos 70 foram marcados pelo ressurgimento de diversos grupos
sociais organizados. Neste periodo, em meio a ditadura militar que se estendeu
de 1964 a 1985, varios grupos negros também se organizaram em Sao Paulo, na
Bahia e em outros estados brasileiros. A fundacao do Movimento Negro Unificado
—MNU, no ano de 1978 em Sao Paulo, apesar da manutencao da centralidade das
reivindicacoes em torno do direito a escolarizacao da populagao negra, parece ter
assentado novas bases para a militancia negra no campo educacional.

Além de reforcar a heranca dos militantes historicos no que se refere as
dendncias de discriminacao racial nas escolas e em outros espacos, o Movimento
Negro Unificado promoveu uma guinada em suas articulagdes visando a interferir
nas organizagdes publicas que produziam e reforcavam as discriminacdes raciais.
Assim, para além de propor espacos privados de formagdo educacional e politica
da populagdo negra em geral, e da militdncia em especifico, o MNU passa, a partir
deste periodo, a reivindicar uma nova postura estatal no trato das questoes raciais
no Brasil. Tal postura critica foi fortemente influenciada pela divulgacao de dados
quantitativos gerados pelas Pesquisas Nacionais por Amostras de Domicilios —
PNAD:s, iniciadas em 1976 e que evidenciavam a inércia das desigualdades raciais
brasileiras sob a égide das politicas universalistas. O cenario que explicitava as timidas
modificacbes nas posigdes sociais e nas assimetrias entre o status das populagoes
negras e brancas desde o periodo escravista, determinando o carater subalterno da
inclusao da populagdo negra no mundo capitalista nacional (fenémeno ja pesquisado
e discutido por Florestan Fernandes na década de 1950), sinalizara a importancia
da participacao do movimento negro no processo de elaboracdo da Constituicao
Brasileira de 1988.

A participagao ativa de diferentes movimentos sociais, incluindo o movi-
mento negro, na elaboracdo da Carta Magna de 1988, distinguiu-se radicalmente das
demais experiéncias brasileiras ao longo do século XX, marcadas pelo autoritarismo,
centralizacao e auséncia de participacao popular. A participacao popular no processo
constituinte influenciou uma guinada significativa em relacdo a educacio, alterando
as representagoes hegemonicas acerca do acesso a escolarizacdo formal, vista até
entdo como privilégio de poucos, em direcao a um entendimento da educacao
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como um direito. Para Gomes (1999), a aprovagao pelo Congresso Nacional, em
1985, da Lei n. 7.347/85, complementada pela promulgacao da nova Constituicao
de 1988, anunciou uma mudanca vital nesse campo (do direito), pois a partir destes
dois atos normativos, verdadeiros divisores de aguas para o campo juridico brasi-
leiro, passou-se a reconhecer, a despeito da tradicao essencialmente individualista
do nosso establishment juridico, os interesses e direitos coletivos.

Nesta perspectiva, a reconstituicao democratica no Brasil, iniciada em
meados da década de 1980 e consagrada pela Constituicdo de 1988, abriu caminho
para uma série de importantes conquistas dos movimentos sociais organizados que,
ao longo das décadas de 1990 e 2000, se concretizaram em uma série de politicas
publicas multiculturais e identitarias que, no caso especifico das politicas antirra-
cistas, dependeram nao sé do modo sui generis como o racismo opera no Brasil,
mas, sobretudo, das representagdes acerca do racismo a brasileira, representagoes
que variam desde a énfase na sua brutalidade, até a sustentacdo de um carater mais
brando, em comparacao com o cenario racista de outros paises — um racismo
quase inexistente.

Nos debates que ora presenciamos sobre algumas politicas antirracistas,
em especial nos que se ddo em torno das politicas de agdes afirmativas, as diver-
géncias tedricas em relacdo a existéncia, inexisténcia, ou “suavidade” do racismo
brasileiro definem em grande medida os posicionamentos politicos sobre as politicas
adequadas para enfrentar a questao da desigualdade, vista por alguns como tendo
um fundo apenas social e, para outros, uma dupla determinagao: social e racial.

Nesta perspectiva, as diferentes modalidades de politicas de agdes
afirmativas implementadas no ensino superior brasileiro* explicitam as diferentes
respostas dadas aos problemas identificados, além das complexas lutas de interes-
ses, prioridades e representagdes. As diferentes concepgdes expressas por dois
renomados cientistas sociais — Simon Scwartzman, do Instituto de Estudos do
Trabalho e da Sociedade, e Valter Silvério, da Universidade Federal de Sao Carlos
— ilustram algumas das controvérsias em jogo no campo sociolégico.

O tema da “inclusdo social” passou a ser dominante no debate in-
telectual sobre o ensino superior do pais, e isto esta prejudicando a
discussao de outros temas fundamentais. Uma forte pressao “igua-
litarista” também esta afetando instituicdes que deveriam ter como
base os valores tradicionais da academia: competéncia, competicao
e concentracao de talentos, de uma “elite” do conhecimento.
(SHWARTZMAN, 2004).°

4 De acordo com levantamento feito pelo “Férum Interinstitucional em defesa das A¢oes Afirmativas”,
cerca de setenta instituicdes de ensino superior, entre estaduais e federais, ja haviam implementado
alguma forma de politica de a¢ées afirmativas de acesso ou de permanéncia, para estudantes negros,
indigenas e/ou oriundos de camadas populares até o final de 2007 (www. acoes.ufscar.br).

5 Palestra de Simon Schwartzman intitulada “A Universidade de Sao Paulo e a Questao Universitaria no
Brasil”. Disponivel em http://www.schwartzman.org.br/simon/usp70.htm. Acessado em 10/11/2010.
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As desigualdades sociais combatidas pela acdo afirmativa se originam,
normalmente, de praticas sistematicas de algum tipo de discriminacao
negativa. Essa foi a primeira justificativa que possibilitou tratar dife-
renciadamente um grupo social. Na atualidade, entretanto, o alcance
de tais agdes se ampliou, e alguns juristas e estudiosos do tema sus-
tentam que elas podem e devem ser empregadas para a promogao
de uma maior diversidade social, uma vez que essas politicas podem
propiciar a ascensao e o fortalecimento de grupos subrepresentados
nas principais posicdes da sociedade. (SILVERIO, 2003).

Sem desconsiderar as outras inimeras divergéncias em torno desta te-
matica®, um ponto que chama a atencdo no debate em torno das acdes afirmativas
é o consenso, quase absoluto, em torno da falta de qualidade das escolas publicas
brasileiras, o que legitimaria as crescentes iniciativas de politicas de cotas sociais.
Tanto entre os que defendem a necessidade de politicas especificas para a populacao
negra, quanto entre aqueles que defendem politicas voltadas a populacdo pobre,
quanto ainda aqueles que defendem a manutenciao das mesmas regras de ingresso
no ensino superior, o diagndstico acerca do fracasso das escolas publicas parece
consensual. Neste ponto, vale a pena lembrar que justamente no periodo de apogeu
do alinhamento do Estado brasileiro a perspectiva neoliberal, o diagnéstico acerca do
fracasso da coisa publica, em fungao dos vicios de gestao, se tornou o principal argu-
mento a favor das privatizacdes ao longo da Gltima década do século XX no Brasil.

Ao buscar explicacdes para o fracasso da coisa publica, em geral, e das
escolas publicas em especifico, nao raro o processo de democratizacao do ensino
fundamental é identificado como a raiz do problema. Subjacente a tal argumento,
parece repousar a crenca de que a entrada dos anteriormente excluidos, filhos da
massa trabalhadora, teria contribuido para a queda na qualidade destas escolas, posto
que nestes espagos, antes reservados a poucos, foram inseridos muitos, entre eles
uma maioria de estudantes sem habilidade ou desejo de estudar e aprender. Neste
contexto, a reprovagao e a evasao escolar, exatamente dos filhos desta classe antes
excluida, sdo utilizadas como formas de reforcar tais crencas.

Curiosamente, no debate que ora presenciamos sobre o processo de
democratizacdo do ensino superior no Brasil, argumentos similares aos citados
acima sao utilizados. Todavia, se no debate acerca da qualidade no ambito do ensino
fundamental brasileiro s3o as escolas publicas que carecem da qualidade existente
nas escolas privadas, no ambito do ensino superior a equagao se inverte. No de-
bate sobre acdes afirmativas, sao os defensores do mérito académico, geralmente

6 Para acompanhar algumas das divergéncias em torno desta tematica, ver MANIFESTO “Todos tém
direitos iguais na Republica Democratica”. Brasilia,29/06/2006(a); MANIFESTO “Em favor da Lei de
Cotas e do Estatuto da Igualdade Racial”.Brasilia, 04/07/2006(b); MANIFESTO “Centro e treze cida-
daos anti-raciais contra as leis raciais”. Brasilia, 30/04/2008(a); MANIFESTO “120 anos de luta pela
igualdade racial no Brasil: Manifesto em defesa da justica e da constitucionalidade das cotas”. Brasilia,
13/05/2008(b); NASCIMENTO, Alexandre do. Os novos Manifestos sobre as cotas. Revista Lugar
Comum: Estudos de Midia, Cultura e Democracia, n. 25/26, Rio de Janeiro, 2008.
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membros de instituicdes publicas de ensino superior, que vém a publico profetizar
o fim da qualidade das instituicbes publicas de ensino superior, caso todos os
cidadaos brasileiros possuidores de diplomas de ensino médio tiverem acesso a
estes espacos. A substituicao progressiva da “elite intelectual” por uma massa de
estudantes despreparados e/ou desinteressados ameacaria a qualidade do sistema
de educacao superior do pais.

Para aqueles que acreditam que o problema da qualidade estaria necessa-
riamente associado aos vicios da coisa publica, a supervalorizacao da qualidade das
instituicoes publicas de ensino superior frente a propalada deficiéncia académica das
instituicoes privadas de ensino subverte a légica neoliberal. De modo implicito, esta
inversao no discurso sobre qualidade parece evidenciar, mais do que uma diferenca
entre a coisa pUblica e a coisa privada, uma crenca sobre as caracteristicas inatas dos
diferentes publicos: estudantes de escolas publicas de ensino fundamental e estudan-
tes de instituicoes privadas de ensino superior versus estudantes de escolas privadas
de ensino fundamental e estudantes de instituicdes publicas de ensino superior.

Apesar dos nossos inegaveis avancos no campo da genética ao longo do
século XX e da consequente descoberta cientifica da inexisténcia de diferencas
gendmicas entre seres humanos fenotipicamente diferenciados, nossas representa-
coes sociais resistem em sustentar a vitalidade das ragas como determinadoras de
comportamentos morais, sociais e intelectuais, ressuscitando as crencas vigentes
no século XIX, que julgdvamos ultrapassadas, que tendiam a associar qualidade a
caracteristicas inatas dos individuos.

5. CONCLUSOES PROVISORIAS

Um dos avancos significativos que nossa recente histéria democratica de
trinta anos alcancou foi o reconhecimento da educagdo como um direito do ser
humano. Como procurei mostrar ao longo deste artigo, o estado atual do debate
em torno de varias politicas publicas em execucao, sobretudo no campo da edu-
cacao, é resultado (ainda que provisério) das lutas e reivindicacdes entre grupos
sociais organizados, uns querendo manter a ordem “natural” das coisas, e outros
querendo subverté-las.

Compreendendo o processo educativo (nio restrito as praticas escolares)
como unico meio de formar os individuos, creio que o modo hegeménico de nossas
sociedades levarem a cabo este processo educativo (e aqui me refiro especificamen-
te a educacao escolar, seja ela de nivel fundamental, médio ou superior) nao pode
se resumir a uma mera transmissdo de conteudo, que, ao menos implicitamente,
pressupoe niveis distintos de humanidade e de capacidade reflexiva. Para possibilitar
de forma democratica que os(as) estudantes (independentemente de classe social,
raca, origem nacional etc.) tenham acesso as apropriacoes crescentes das geracoes
anteriores (a cultura, de fato, universal), torna-se imperativa uma mudancga na con-
cepcao vigente sobre os(as) estudantes, considerando-os(as) sujeitos histéricos de
producao de conhecimento e nao meros objetos de investigacao. Nestes termos,
o conhecimento pode servir tanto para que os(as) estudantes possam ter contato
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com toda a memoria e os saberes daqueles que os precederam, quanto para que
possam observar o seu mundo a partir de outro ponto de vista mais critico. Em
relacdo a este segundo aspecto, o conhecimento sociolégico tem um papel funda-
mental: rasgar os véus das representac¢oes sociais e compreendé-las sob uma nova
btica, elas préprias como produtos sociais.

Levar a radicalidade esta vocacao socioldgica &, pois, possibilitar que o
direito a este modo de ver o mundo, de rasgar os véus que naturalizam um certo
estado de organizacao social esteja disponivel a todos(as), tanto no ensino médio,
quanto no ensino superior. Entretanto, ser coerente com esta vocacao é colocar
em suspeicao as proprias explicacoes sociolégicas que, envoltas sob uma aurea de
pretensa neutralidade cientifica, por vezes, se colocam a servico de manutencgao do
status quo, da naturalizacao das desigualdades justas e dos privilégios “naturais” das
elites intelectuais, legitimando uma de nossas mérbidas herangas, que insiste “em
pensar um Brasil e uma escola para NOS (os mais iguais) e outro Brasil (e outra
escola) para os OUTROS, que hoje, como ontem, nos aterrorizam com seus atos
e habitos incivilizados (FARIA FILHO, 2009).
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