Acessibilidade linguistica para um estudante surdo na disciplina de Quimica
Fundamental do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Vigosa

RESUMO: O presente trabalho analisa a acessibilidade linguistica de um estudante surdo no
curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Vigosa e os desafios colocados
diante dele, da professora e de duas Tradutoras e Intérpretes de Lingua de Sinais e Portugués
(TILSPs). Sao abordadas algumas das dificuldades verificadas no processo de interpretacao
simultanea de conceitos especificos da Quimica (termos técnicos), além das escolhas lexicais
realizadas e que comprometeram a acessibilidade linguistica. Além disso, discute-se a barreira
comunicacional entre o estudante surdo, sua professora e os demais colegas ouvintes, o que
dificultou a sua interagdo social, entendida aqui como fundamental para favorecer o
desenvolvimento inter/intrapessoal e profissional do estudante surdo. Conclui-se que ha a
necessidade de incentivar a interacdo entre os pares e entre a professora e as TILSPs no
planejamento didatico das aulas, para que todos contribuam com o processo formativo do
estudante surdo, minimizando, assim, dificuldades inerentes a construcao conceitual nas aulas
de Quimica.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao de surdos; Libras; Educacdo Quimica; Inclusdo na
Universidade.

Linguistic accessibility for a deaf student in the course of Introductory Chemistry of the
Chemistry Bachelor of the Federal University of Vicosa (Brazil)

ABSTRACT: This research analyzes the linguistic accessibility of one deaf student in the
Chemistry Bachelor Course of the Federal University of Vigosa (Brazil) and challenges
presented to him, to the Chemistry teacher and two Interpreters of Brazilian Sign Language
(IBSLs). The difficulty in simultaneous interpreting specifics concepts of Chemistry
(technical terms) and lexical picks out is highlighted in this study, which compromise the
linguistic accessibility. In addition, the linguistic barrier between the deaf student/teacher and
deaf student/hearer students is discussed, which hinders the social interaction between the
parties, understood here as being fundamental to favor inter/intrapersonal and professional
human development. Thus, there is a need for a more effective interaction between the
Chemistry teacher and IBSLs in the didactic organization of classes, so that both can
contribute with the formative process of deaf student, according to their specific area of
formation, minimizing difficulties related to the conceptual understanding along the
Chemistry classes.

KEYWORDS: Deaf Education; Brazilian Sign Language (Libras); Chemistry Education;
Inclusion at University.
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INTRODUCAO

Ao longo dos anos, os surdos vém conquistando seu espaco e reconhecimento na
sociedade como parte integrante dela. Algumas Leis e Decretos direcionados a comunidade
surda e suas demandas educacionais ja foram aprovadas como: a Lei N° 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da
acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida (BRASIL, 2000); a Lei N°
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
(BRASIL, 2002); o Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta as leis
apresentadas anteriormente, demandando, por exemplo, a inser¢ao da Libras nos cursos de
Licenciaturas, Pedagogia e Fonoaudiologia (BRASIL, 2005). Além dessas Leis e Decreto, em
28 dezembro de 2016 foi sancionada a Lei N° 13.409, que altera a Lei n° 12.711, de 29 de
agosto de 2012, que dispde sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos
técnicos de nivel médio e superior das instituigdes federais de ensino (BRASIL, 2016). Por
meio dessa Lei, o Sistema de Selecdo Unificada (SISU) de 2018 aplicou a determinagdo de
reserva de vagas para estudantes com alguma deficiéncia, seja de ordem fisica, auditiva,
visual, mental ou multipla. Assim, aumentou substancialmente a probabilidade das
universidades receberem tais estudantes, bem como a necessidade de pensar se as instituicdes

estavam preparadas para inclui-los no meio académico, ofertando-lhes todas as possibilidades

1 Graduado em Quimica (Licenciatura), pela Universidade Federal de Minas Gerais (2004), especialista em
Educagao Inclusiva, pela Escola de Governo da Fundag@o Jodo Pinheiro (2007), mestre em Educacdo (Ensino de
Ciéncias), pela Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais (2007) e doutor em Educagao
pela mesma instituicao (2014). Professor Adjunto no Departamento de Quimica da Universidade Federal de
Vigosa. Possui experiéncia profissional com temas relacionados ao Ensino de Ciéncias, Espagos ndo formais de
educacdo, Formacdo Docente e Diversidade na Escola, tendo feito trabalhos voltadas a Educacao
Socioambiental, Educagdo e Cidadania, Metodologias de Ensino e de Pesquisa, Historia da Ciéncia aplicada ao
ensino, Alfabetizacdo Cientifica e Educagao Inclusiva (Surdos). Atualmente esta a frente da Diretoria de
Programas Especiais, 6rgdo vinculado a Pré-Reitoria de Ensino da Universidade Federal de Vigosa. Endereco
eletronico: veasouza@ufv.br

2 Endereco eletronico: kevinlquimica@gmail.com

Revista de Ciéncias Humanas, vol. 18, n. 2, jul./dez. 2018



3
que sdo oferecidas a um estudante ouvinte (equiparacdo de oportunidades para os surdos e
superacao de eventuais barreiras atitudinais, fisicas, linguisticas etc.). Destaca-se, também, a
dificuldade na comunicagdo entre os demais servidores da Universidade, o que figura como
mais uma dentre tantos empecilhos cotidianos de vivéncia no ambiente universitario imposto
aos estudantes surdos, com limitagdes para acesso as informagdes de forma autonoma e sem a
necessidade de mediagao do intérprete de Libras.

Nesse contexto, a presenga de estudantes surdos no Ensino Superior, bem como na
Educagdo Baésica, aponta alguns desafios para os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem. Esses desafios estdo relacionados: (i) a necessidade de uma efetiva inclusao,
visto que poucos estudantes, professores e demais servidores das instituicdes educacionais
possuem o dominio da Lingua Brasileira de Sinais — Libras (1* Lingua dos surdos/lingua
materna) e muitos desconhecem as especificidades da cultura surda; (i1) a caréncia de sinais
em Libras equivalentes a termos técnicos, em Portugués, das areas em estudo; (iii) a falta de
formagao especifica por parte do Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais e Portugués (TILSP)
na area em que atuard, tornando mais dificil, em varios casos, a compreensdo inicial de
determinados conceitos para sua posterior interpretacao/traducao; e (iv) ao oferecimento de
um suporte para os estudantes surdos, considerando a estrutura das universidades e a
necessidade de um investimento financeiro para a contratacdo de intérpretes, monitores e
outros profissionais envolvidos no apoio didatico e psicossocial. Tais desafios, afirma-se
novamente, precisam ser discutidos na atualidade, dada a importancia da inclusdo dos surdos
no ambito educacional e de se manter um compromisso com o cumprimento de todos os seus
direitos legais.

Nesse sentido, em 2018 um estudante surdo (ES) ingressou, pela Lei das Cotas
(BRASIL, 2016), no curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Vicosa
(UFV), localizada no estado de Minas Gerais. Em seu primeiro periodo, o ES cursou a
disciplina de Quimica Fundamental, na qual sdo discutidos conceitos gerais dessa Ciéncia
que, em sua maioria, ja foram estudados no Ensino Médio de forma mais geral e sem
aprofundamentos. Tal situagdo caracterizou-se como uma oportunidade impar para avaliar o
processo de inclusao desse estudante, tendo como foco o ensino da Quimica e as relagdes

estabelecidas em sala de aula no acolhimento da diferenca linguistica. Assim, o foco deste
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trabalho consiste na analise das relagdes estabelecidas entre a Professora, as TILSPs, o ES ¢
os demais estudantes, buscando construir uma reflexdo sobre como esses sujeitos podem
contribuir para a inclusdo em termos da acessibilidade linguistica (que diz respeito ao trabalho
das TILSPs em interacdo com a professora) e socioeducacional (relativo a interagdo do ES
com os demais estudantes). Propde-se promover um didlogo sobre o processo de inclusao e do
ensino e aprendizagem da Quimica, com vistas a compreender o desafio atual de se pensar a
educacdo inclusiva no espaco académico de uma Instituicdo Federal de Ensino Superior,

tomando como recorte uma disciplina introdutéria do curso de Licenciatura em Quimica.

DESCRICAO DO PERCURSO METODOLOGICO

Para tracar um panorama sobre o processo de inclusdo do ES nos termos propostos
(linguistico e socioeducacional), usamos uma metodologia de carater qualitativo com viés
etnografico, conhecida como Estudo de Caso, visto que ela auxilia na compreensdo de
fendmenos que ocorrem em um contexto investigativo especifico (GODOQY, 1995). Assim,
tomamos o processo de inclusdo do ES como o fendomeno e as aulas de Quimica Fundamental
na UFV, e tudo o que permeou a educacao de surdos, como o contexto deste trabalho.

A pesquisa teve uma abordagem exploratoria, cujo principal objetivo foi
proporcionar uma maior familiaridade em relacdo as questdes de acessibilidade linguistica e
inclusdo na UFV. As estratégias de investigagdo possiveis de serem utilizadas na pesquisa
exploratoria sdo: formularios, questiondrios, entrevistas, registros escritos, além da leitura e
documentacdo de diferentes materiais quando se trata de uma Pesquisa Bibliografica. Tudo
isso permite “desencadear um processo de investigagdo que identifique a natureza do
fendmeno e aponte as caracteristicas essenciais das variaveis que se quer estudar” (KOCHE,
1997, p. 126).

Para realizar o trabalho, acompanharam-se dezesseis aulas de Quimica Fundamental,
tendo cada uma delas duragdo de cinquenta minutos, com a seguinte disposi¢ao ao longo da
semana: duas aulas na segunda-feira e trés aulas na sexta-feira. O ES contava com as
profissionais tradutoras e intérpretes TILSP1 e TILSP2, que se revezavam na aula. As aulas

foram acompanhadas sequencialmente e dentre os temas abordados pela professora,
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destacam-se: caracteristicas gerais dos modelos atomicos de Bohr e Schrondinger,
configuragdo eletronica em niveis e subniveis de energia e ligagdes quimicas.

Durante as aulas realizamos anotagdes sobre pontos importantes que envolviam
algumas acdes da professora (P) na sala de aula, o trabalho das TILSPs e as interagdes do ES
com os demais colegas. Essas informagdes foram registradas em um caderno de campo,
seguindo os aspectos descritivos e reflexivos discutidos por Bogdan e Biklen (1991). As notas
foram feitas respeitando as seguintes recomendacdes sugeridas por Liidke e André (1986): (i)
realizar as anotagdes em um tempo proximo ao momento da observagao; (ii) indicar dia, hora
e local das observagoes; (iii) distinguir as informacdes descritivas, as falas, as citagdes e as
observagdes pessoais do pesquisador. Também cabe destacar aqui que, de acordo com Alves-
Mazzotti (2006), quando uma pesquisa qualitativa tem o pesquisador-observador fazendo
parte da dindmica social investigada, como foi o caso que relatamos neste artigo, a
investigacao deve combinar a observagdo participante com outros instrumentos de coleta de
dados, de modo a assegurar uma maior confiabilidade & mesma. Assim, realizamos entrevistas
semiestruturadas com os profissionais responsaveis pelo processo formativo do ES (a
professora e as TILSPs), levantando questdes que envolveram as acodes realizadas para
favorecer o processo de ensino e aprendizagem, a estrutura fornecida pela Universidade, a
formacdo profissional, dentre outras. As questdes apresentadas visavam dialogar com os
dados oriundos das observacdes realizadas durante as aulas.

As entrevistas caracterizaram-se como semiestruturadas para que houvesse um
direcionamento prévio das questdes a serem apresentadas, porém mantendo -certa
flexibilidade. Realizamos as gravagdes em 4udio, de modo a permitir o registro de todas as
expressdes orais dos entrevistados. Isso possibilitou ao entrevistador voltar toda sua ateng@o
para as entrevistadas, explorando ao méaximo as ideias apresentadas (LUDKE; ANDRE,
1986). Na sequéncia, as falas foram transcritas usando o sistema de codificagdo proposto por
Marcuschi (1986), a saber: (i) (( )) para indicar observacdes do entrevistador; (ii) (+) para
representar pausas na fala; e (iii) /.../ corte na argumentacao ou falta de conclusdo da ideia.

As entrevistas foram gravadas mediante autorizacao da professora e das TILSPs, que
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, com vistas a respeitar as exigéncias

éticas da pesquisa. O ES também foi contatado antes do inicio das a¢des propostas e, apesar
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de ser protagonistas em todo o processo de inclusao na Universidade, nao foi foco deste
trabalho avaliar a aprendizagem dele, mas, sim, as oportunidades que lhe foram oferecidas,

bem como a acessibilidade linguistica e socioeducacional no Ensino Superior.
RESULTADOS E DISCUSSOES

A Figura 1 representa um esquema da sala onde ocorreram as aulas de Quimica

Fundamental, detalhando os elementos e pessoas que compunham esse espago.

Figura 1 — Representacdo da sala de aula onde as observagdes de pesquisa foram realizadas.

Quadro
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Em se tratando do acolhimento na Universidade, o ES possui direito a interpretacao e
tradugdo das aulas por meio de intérpretes educacionais, além de poder realizar a solicitacdo
desse apoio se desejar ir a monitorias ou outras atividades académicas fora do horario das
aulas. O ES também pode optar por realizar as avaliagdes em um local separado e durante um
periodo de tempo maior (dilagdo de prazo). Isso € assegurado pela Unidade Interdisciplinar de
Politicas Inclusivas (UPI-UFV), vinculada a Pro-Reitoria de Ensino da Universidade, e pelo
Regime Didatico da Graduagdo que, na Se¢do X (Do Enquadramento em Regime Especial),

Art. 83, prevé que:

[...] sera concedido atendimento educacional especializado ao estudante que
comprovar, por meio de laudo/atestado/relatorio médico ou psicoldgico, a sua
condigdo especial, devendo esse ser assistido na Universidade de acordo com as
deliberagdes propostas pela Divisdo Psicossocial e/ou Unidade Interdisciplinar de
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Politicas Inclusivas, respaldadas na Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015. (REGIME
DIDATICO DA GRADUACAO DA UFV, 2018, p 18)

Assim, caso o estudante tenha interesse em realizar a avaliagdo em local separado e
com dilagdo de prazo, buscando atender o disposto no Art. 30, Capitulo V da Lei Brasileira da
Inclusao (BRASIL, 2015): “dilagdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo
candidato [estudante] com deficiéncia, tanto na realizag¢do de exame para sele¢do quanto nas
atividades académicas, mediante prévia solicitagdo e comprova¢do da necessidade”, cabe a
ele informar essa necessidade a UPI-UFV, para que seja acordado com o professor da
disciplina os procedimentos para a realizagdo da avaliacao. No caso da dilagao de prazo, o
estudante realiza a prova na UPI-UFYV, sob a supervisdo de 02 (dois) servidores, sendo um
TILSP e um técnico que da suporte ao Setor Libras.

Sobre a estrutura da sala de aula, verificou-se que a sua organizagdo permite que o
ES tivesse uma boa visdo das TILSPs e da professora, caso ele ocupasse os primeiros lugares.
Isso porque o espaco ¢ plano e a organizagdo das cadeiras dificulta que, estando mais afastado
do quadro, o ES tivesse uma visao clara do professor e da intérprete educacional. Destacamos,
ainda, que a sala na qual aconteciam as aulas era equipada com computador, projetor
multimidia, tela de projecdo e quadro, como representado na Figura 1, tendo sido esses
artefatos utilizados pela docente constantemente.

Em relacdo a professora regente da turma, ela ¢ licenciada em Quimica e possui
doutorado na area de Quimica Inorganica. Atua na UFV hé nove anos, estando a frente dessa
disciplina deste que ingressou na Universidade. Ao ser questionada se ja tinha cursado alguma

disciplina que abordava a inclusdo na sua formacao inicial, a professora respondeu o seguinte:

P: Uhm (+) ((risos)) nunca! Nada, nada. E olha que eu sou licenciada. Eu ndo fiz o
bacharelado. Estudei para ser professora, para vir para sala de aula, e ndo, nao tive
aula de Libras e nem sequer conheci esse termo na época da minha graduacao /.../
frequentei praticamente durante toda minha graduacdo a Faculdade de Educacgao
sem nunca ter uma formagao direcionada com o tema inclusao.

A docente ressaltou ainda que na sua formacdo viveu uma realidade totalmente
distante do que se refere a inclusdo. Segundo ela, seu unico contato com esse contexto foi por
meio da presenca de um estudante cego do curso de Matematica que, junto a ela, cursava a

disciplina de Calculo Integral na Universidade. A docente considerou essa situagao
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complicada, pois pensava que, se de alguma maneira sua realidade durante a formagao inicial
fosse diferente, possivelmente lidaria melhor com as questdes da inclusdo no momento atual.

Com base nisso, ¢ importante verificar as mudancgas existentes no curriculo dos
cursos de Licenciatura ao longo do tempo. Com o advento da Lei N° 10.436 (BRASIL, 2002)
e o Decreto N° 5.626 (BRASIL, 2005), os cursos de Licenciatura passaram a ter um contato
maior com a inclusdo dos estudantes surdos, comparado a anos anteriores. Nao somente a Lei,
mas também um visivel aumento no niumero de pesquisas relacionadas a essa tematica vém
contribuindo para que a inclusdo seja comumente discutida nas instituicdes de ensino que
trabalham com a formagao de professores.

Sobre as intérpretes educacionais e sua formacdo, destaca-se que a TILSP1 iniciou
sua aprendizagem da Libras por meio de cursos e estudos independentes. Inicialmente seus
objetivos nao eram fazer do seu conhecimento da Libras uma profissdo. Apesar disso, ao
longo do tempo, sendo incentivada por colegas, iniciou os seus trabalhos como intérprete. Ja a
TILSP2 iniciou seus estudos por meio de um curso basico de Libras, oferecido por uma escola
inclusiva na cidade de Ponte Nova (MG), estabelecendo seu primeiro contato com a
comunidade surda. Tal curso era ministrado por um instrutor surdo, o que gerou na TILSP2
um desejo crescente de investir em sua aprendizagem da lingua de sinais para se comunicar
com seu instrutor e outros surdos presentes na escola. A partir disso, a intérprete participou de
outras capacitagdes na area.

Sobre as oito aulas observadas, foram abordados nelas os contetidos apresentados na

Tabela 1 a seguir.

Tabela 1 — Temas ministrados durante as oito aulas observadas

Conteudos ministrados e avaliacoes Quantidade de aulas
Modelo Atomico de Bohr 03
Modelo Atémico de Schrondinger 01
Configuragio Eletronica 01
Ligagdes Quimicas 01
Teste e Prova 02

Revista de Ciéncias Humanas, vol. 18, n. 2, jul./dez. 2018



DISCUSSAO SOBRE O PROCESSO DE INCLUSAO TENDO COMO BASE A
ACESSIBILIDADE LINGUISTICA

No que diz respeito a inclusdao do ES por meio de sua lingua, destacamos que os
TILSPs sao os profissionais que assumem o papel de agente principal nesse processo, sendo
responsaveis por compreender a mensagem do professor e transpor essas informagdes para a
Libras (QUADROS, 2004). As escolhas lexicais podem potencializar ou prejudicar o acesso
do ES ao conteudo quimico. Devido a isso, alguns autores, como Rodrigues e Silvério (2011),
atribuem aos TILSPs o papel de co-formadores dos estudantes surdos no espago educacional.
Essa func¢do atribuida aos TILSPs foi reforcada durante as aulas observadas nesta pesquisa.
Em determinados momentos, as escolhas lexicais feitas pelas TILSPs deram margem para um
bom entendimento de conceitos apresentados pela professora, bem como abriu possibilidades
para uma compreensao erronea. Isso aconteceu, principalmente, quando elas se deparavam
com conceitos que ndo lhe eram familiares, ou ndo possuiam um sinal especifico em Libras,

como citado na fala de TILSP1:

TILSP1: [...] orbitais! Quando falou essa palavra eu falei assim: Gente, o que ¢
isso? Entdo assim, eu fui procurar com amigos que ja sdo formados em Quimica,
com professor de Fisica, por que na hora que falou: Fisica Quantica, Fisica Classica;
eu (+) meio que embananou na minha cabega. Eu interpretei, mas (+) /.../ O
intérprete ndo ensina, o intérprete ele s6 media o assunto. SO que o intérprete ele tem
que saber pelo menos do que se trata pra que essa informagao, ela chegue de forma
que o aluno consiga pegar o que ¢, entendeu? Nao adianta passar uma informagao
vazia [...]

Verifica-se que esse estranhamento frente a uma palavra desconhecida ¢ natural,
devido a formacao das intérpretes ser deslocada da area das Ciéncias. Souza e Silveira (2011)
também descrevem certa dificuldade de entendimento dos conceitos quimicos por parte dos
intérpretes envolvidos. Os autores ainda destacam que essa situagdo de deslocamento se
caracteriza como “um fator preocupante do trabalho desenvolvido por esses profissionais”
(SOUZA; SILVEIRA, 2011, p. 41).

Como muitos conceitos cientificos ndo possuem sinais convencionados, em diversos
momentos durante as aulas era necessario que as TILSPs articulassem uma maneira de

expressa-los. Para tal, as TILSPs buscavam combinar algum sinal que emergia do contexto de
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interacdao na aula com o estudante surdo ou oriundo de algum instrumento semiotico trazido
pela professora. Outra estratégia se pautava no uso de classificadores em lingua de sinais que,
segundo Emmorey (2002), podem ser compreendidos como meios mediacionais que buscam
favorecer a construgao de significados na interagdo em sala de aula. Os classificadores podem
ser expressos por meio das seguintes agdes inerentes ao discurso: movimento, posi¢ao
estatica-descritiva ou manipulacdo de informacdes. O uso desses artificios ocorria com termos
novos que eram ensinados e também com aqueles que a professora supunha que os estudantes
ja haviam aprendido na Educac¢do Bésica.

O combinado de sinais durante a aula em alguns casos pode representar algo nao
vantajoso para o processo de aprendizagem, pois no momento em que a intérprete estabelece
um didlogo com o estudante surdo (para definir o sinal), a professora continua sua aula. Sendo
assim, muito do que ¢ apresentado naquele momento se perde e, consequentemente, alguns
conceitos importantes, como verificado em algumas das aulas. A professora propde, como
uma forma de minimizar o problema apresentado anteriormente, que as TILSPs realizem
intervengdes durante as aulas, para que ela as auxilie nesse processo de atribui¢do de sentidos

para expressar conceitos que nao possuem sinais. Isso foi verificado na seguinte fala:

P: apareceu uma davida em relagdo a um termo extremamente técnico, né, mecanica
quantica, por exemplo, ((risos)) ¢ um assunto que ¢ repleto disso, entdo (+) surgindo
uma davida, para tudo e me pergunta, porque como eu falei com elas, aquilo ali ndo
¢ um seminario, ¢ uma aula. Entdo uma aula ndo ¢ de uma pessoa s6, ¢ uma plateia
enorme né, ¢ uma turma muito grande, sdo os tradutores que estdo 14 fazendo parte
desse processo, € o estudante surdo, entdo ¢ todo mundo ali e a professora também.
Entdo, por exemplo: - ahh eu ndo sei como traduzir essa palavra: quantizada,
mecanica quantica, ndo ¢? Para tudo, pergunta: - Professora, como ¢ que eu faco
isso?

O posicionamento da professora revela um contexto diferente de outros, como
apresentado por Souza e Silveira (2011), que verificaram o incomodo de alguns professores
com a presenc¢a dos intérpretes em sala por considerarem que esses atrapalhavam o andamento
da aula. Em nossa pesquisa, a professora defendeu a necessidade de uma maior interacao
entre ela e as TILSPs, para cooperar com o ensino do ES, demonstrando nao possuir tal visao
do intérprete como um “corpo estranho” na sala de aula. Essa interagao ¢ importante, pois se

faz necessario que o professor compreenda que o processo formativo do ES é também de sua
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responsabilidade e nao das TILSPs responsaveis pela mediacdo que se limita ao campo da
linguagem. As TILSPs se preocupam em transpor para Libras a fala da professora, realizando
as melhores escolhas lexicais. A parte referente as escolhas didaticas que serdo empregadas na
aula cabe ao professor.

Verificou-se, na fala da professora e acompanhando as aulas, que ela demonstrou
entender o seu lugar de formadora. Em sua visdo, a sala de aula se caracteriza como um
espaco onde ha liberdade para as pessoas interagirem e, nessa interagdo, o conhecimento se
constroi, fato que também foi observado durante as aulas acompanhadas. Realmente houve
uma interagdo entre a professora e os demais estudantes, sendo estes constantemente
motivados a participarem das discussoes realizadas em aula, possuindo liberdade para
contribuir, tirar davidas, dentre outros.

De modo geral, concordamos com Chaibue e Aguiar (2016) que, durante a
interpretacdo simultanea, hd uma dificuldade devido ao pouco tempo que o TILSP tem para
compreender a fala, fazer suas escolhas lexicais e sinalizar; além da falta de sinais, problema
jé apresentado nesse artigo. Nos momentos em que nao conheciam um sinal para determinado
termo, as intérpretes frequentemente utilizaram classificadores para promover uma
equivaléncia de sentido, conforme mencionado. Em outros momentos, como ja dito
anteriormente, também combinavam sinais com o proprio estudante, bem como o
questionavam se ja conhecia um sinal para aquele conceito especifico. Verificou-se entdo que,
no Ensino Superior, ¢ usada uma linguagem mais rebuscada e ha a presenga de termos muito
especificos, pois se objetivam formar profissionais qualificados para aplicar esses
conhecimentos de modo responsavel e consciente, conforme indicado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica (BRASIL, 2001). As abordagens sdo mais
aprofundadas que as realizadas na Educagdo Bésica, por isso se exige mais dos intérpretes.

Durante as aulas também foi possivel observar algumas agdes das TILSPs que
remetem a essas dificuldades. Como a constru¢do de classificadores envolve, muitas vezes,
uma relagdo de iconicidade com o referido objeto/conceito, durante a interpretagdo constatou-
se que algumas das escolhas demonstraram equivocos no modo de entender e representar
conceitos quimicos. Em determinados momentos isso provocou mudanca de significado,

desvio de significado (uso de classificadores que ndo correspondiam ao conceito referido) e
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omissdo de informagdes (termos que ndo foram expressos na sinalizagdo), de acordo com a

Tabela 2.

Tabela 2 — Conceitos que tiveram sentido modificado, desviado ou omitido durante as aulas

Categoria Conceitos
Mudanga de significado Fotons
Desvio de significado Niveis de energia; Spin
Omissédo de informagéo Orbitais; Isdtopos

Na categoria mudanga de significado, identificamos um caso que refor¢ca o curto
periodo de tempo que a TILSP1 teve para escutar a fala da professora e realizar a
interpretagdo. Nesse caso, a professora ensinava a respeito dos “fotons” (particulas de
radiacdo eletromagnética). Ao apresentar esse conceito pela primeira vez, a TILSP1 se
confundiu e indicou o sinal de “foto”, que nao contempla o sentido que hd no conceito
apresentado pela professora.

Na categoria desvio de significado, verificamos algumas situacdes que demonstraram
o distanciamento das TILSPs com as areas especificas de conhecimento (Quimica e Fisica).
Para Roberts (1992, apud Quadros, 2004), o intérprete necessita ter competéncia na area de
conhecimento a qual atua para compreender o conteido da mensagem que estd sendo

interpretada. Tal necessidade foi identificada nos seguintes casos:

(1) Ao discutir sobre os niveis de energia, a professora afirmou que esse conceito nao
deve ser associado a “camadas”. Porém, ao utilizar um classificador para representar
esse conceito, TILSP1 remete a esses niveis exatamente como camadas concéntricas

ao redor do nucleo, como representado no sinal da Figura 2.
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Figura 2 — Representacdo em Libras dos “niveis de energia” usada por TILSPI.

(2) Durante a explicacdo do “spin do elétron”, que se refere a orientacdo do movimento
que ocorre no interior de um orbital, a professora o relacionou com um tipo de rotagao
do elétron em torno de si mesmo. Porém, a TILSP1 expressou essa ideia em Libras
associando-a a rotagdo do elétron em torno do nucleo, alterando o real sentido

associado ao conceito de spin.

Por fim, em alguns momentos, verificamos que houve omissdo de informagoes
referentes a alguns conceitos, fato também discutido por Quadros (2004) ao analisar turnos de
interpreta¢do no contexto educacional. Os TILSPs lidam com informacdes muito especificas
que, em diversas vezes, ndo foram discutidas previamente com o professor. Por isso, e
também devido ao grande volume de contetido e um tempo curto para realizar a interpretacgao,
muitas informagdes acabam nao sendo abordadas pelos TILSPs no momento da interpretagao
simultanea. Esse fato ¢ preocupante, pois o cerne da atuagdo dos intérpretes educacionais ¢é
possibilitar que o discurso do professor esteja acessivel ao ES (QUADROS, 2004).

Durante as aulas, dois casos chamaram atencdo, pois tratavam de conceitos-chave
para o entendimento do pensamento que a P estava construindo em conjunto com os
estudantes. O primeiro (conceito de orbital) foi explicado pela professora, porém se tratava de
um termo novo para a TILSPI1. Ela ndo conseguiu acompanhar a constru¢ao conceitual feita
pela professora por meio da definicdo, omitindo tais informacdes e realizando apenas a
datilologia da palavra “O-R-B-I-R-T-A-L”. O segundo (conceito de is6topos) foi mencionado

pela professora, que discutia acerca das caracteristicas dos elementos presentes na Tabela
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Periodica. A docente mencionou a massa atdmica e, consequentemente, conceituou os
isotopos para explicar que a média ponderada destes equivale ao valor da massa de um atomo
representada na Tabela. Essa informagdo dada pela professora ndo foi interpretada em sua
totalidade para o estudante surdo. A TILSP1 omitiu o termo “is6topo”, indicando somente
como “ATOMO” “TER” “MASSA”, ndo sendo apresentada de forma coerente a discussio
articulada no campo cientifico. Nesse sentido, a simplificagdo de informagdes, segundo
Quadros (2004), caracterizou-se como um problema comum em interpretagdes simultaneas.
Além de casos onde o TILSP ndo (re)conhece as informagdes as quais precisa interpretar, iSso
também ocorre devido ao cansago apds um longo periodo de interpretacao.

Concordamos com Souza e Silveira (2011) e Quadro (2004) que parte dessas
dificuldades seria minimizada por meio de uma interagdo efetiva entre os professores e os
intérpretes, pois ambos podem contribuir com o trabalho um do outro, baseando-se em suas
experiéncias (o professor com a linguagem quimica e o intérprete com a Libras).

E importante ressaltar que a Libras é uma lingua gestual-visual (ou visuo-motora)
(BRASIL, 2002), por isso exige que, durante as aulas, o ES dirija sua atengdo para o TILSP
com vistas a compreender sua sinaliza¢do. Verificou-se que existia um conflito visual de
informacdes para o ES que precisa olhar para a TILSP, para o que a professora escreve no
quadro, bem como para os slides projetados. Em alguns momentos o discente escolhe copiar
os conteudos registrados no quadro e isso o impede de visualizar a sinalizagdo das TILSPs,
representando outro complicador nesse processo de aprendizagem do surdo, j& que um
ouvinte pode, a0 mesmo tempo, copiar e escutar o que o professor diz.

Concordamos com Bisol et al. (2010) acerca da importancia de considerar os
aspectos culturais dos sujeitos surdos, valorizando suas especificidades como um ser humano
social. Estabelecendo um didlogo com Lopes e Veiga-Neto (2006), entendemos que a cultura
e a identidade surda se evidenciam por meio da lingua de sinais, da arte, teatro, poesia surda,
dentre outros. Além disso, verifica-se que “a noc¢do de luta, a necessidade de viver em grupo e
a experiéncia do olhar s3o marcadores que nos permitem falar de identidades surdas fundadas
em uma alteridade e uma forma de ser surdo” (LOPES; VEIGA-NETO, 2006, p. 82).

Sendo assim, cabe uma revisdo das agdes mediacionais da professora durante as

aulas, pensando em uma didatica que visa ndo restringir o acesso do surdo aos contetidos da
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disciplina, que se atenha aos aspectos culturais ja citados anteriormente. Benite, Benite e

Pereira (2011) destacam a importancia do carater visual das aulas — necessidade relacionada a

aspectos cognitivos do ES, formados com base em sua interagdo com o mundo por meio da

Libras e das imagens (SACKS, 1998) —, entendendo que o professor enquanto formador,

precisa considerar essa singularidade, principalmente fazendo uso de recursos didaticos que
estimulam essa dimensao.

Pensar a respeito disso € essencial quando se reflete sobre a inclusdo de um surdo no

Ensino Superior ou em qualquer outra etapa de escolarizacdo. Por isso, concordamos com

Pereira, Benite e Benite (2011, p. 25) quando defendem que:

[...] € necessario assumir uma concepgao de surdez ndo pela auséncia, mas visando a
afirmag@o da linguagem, inserida numa visao histérico-social mais abrangente, que
delimita as concepgdes de individuos e sociedade. Uma proposta educacional para
surdos deve considerar, entre outras questdes fundamentais, as implica¢des
linguisticas.

Acreditamos que essa proposta educacional precisa ser funcional desde o inicio do
envolvimento de um surdo com a escola, de modo que tenha, em primeiro lugar, o direito a
uma compreensao dos conhecimentos fundamentais sobre a Libras, dominando-a para,
posteriormente, trabalhar com vocabularios mais especificos de Quimica, por exemplo. O
dominio de sua primeira lingua ¢ essencial para seu desenvolvimento cognitivo (SACKS,
1998) e, consequentemente, para sua trajetdria universitaria, que exigird um conhecimento
mais aprofundado da linguagem cientifica por meio da Libras.

Dado o panorama da inclusdo no Brasil e o ano de criagd@o das leis e dos decretos que
direcionam as agdes das institui¢des de ensino, verificamos por meio deste trabalho, que
algumas agdes realizadas na Universidade demonstraram um importante avango na forma de
agir frente a presenca de um ES no Ensino Superior. Contudo, evidencia-se a necessidade de
ajustes estruturais e de uma sistematica qualificacdo profissional, sobretudo para favorecer a
acessibilidade linguistica nas aulas de Quimica Fundamental e nas demais disciplinas, com o
intuito de permitir a aprendizagem dos estudantes surdos e assegurar que a Universidade seja

um espaco também pensado para eles.

Revista de Ciéncias Humanas, vol. 18, n. 2, jul./dez. 2018



16
SOBRE O PROCESSO DE INCLUSAO COM BASE NAS INTERACOES SOCIAIS

Entendemos a importancia de a Universidade formar educandos aptos para a inser¢ao
em setores profissionais € para a participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira
(BRASIL, 1996). Essa formagao se da em espagos como a sala de aula, porém também nas
relagdes interpessoais do contexto universitario. Como apresentado por Vygotsky (1931),
concordamos que a relacdo com o “outro” ¢ base para a constru¢do do “eu”, ou seja, o
individual sendo gerado por meio da sua coletividade (ndo nascemos humanos, mas nos
tornamos humanos). A nossa constituicdo humana se da por meio da interagdo com o outro,
mediada pela linguagem. Nessa perspectiva, a participacdo dos discentes nas aulas, projetos
de extensdo, estagios, programas de tutoria, monitoria € movimentos universitarios pode
contribuir para sua formagdo, pois proporciona oportunidades de lidar com diferentes
individuos e circunstincias.

Atualmente, nas universidades brasileiras, a sala de aula ainda permanece como o
principal local de encontro e possibilidade de construgdo de novos conhecimentos. E nesse
local que comumente se adensam as relagdes sociais entre os educandos, seja para surdos ou
ouvintes. Para que isso aconteca, o uso da lingua ¢ necessario e, como sabemos, os surdos se
comunicam utilizando principalmente uma lingua gestual-visual, a Libras, e os ouvintes, uma
lingua oral-auditiva, o Portugués.

Por meio das observacdes feitas em aula, identificamos que o ES, muitas vezes, esta
limitado as ac¢des das TILSPs, pois os demais discentes ndao sao fluentes na Libras. Ou seja,
havia um consideravel obstaculo linguistico nas interagdes surdo-ouvintes, o que representou
um problema se considerarmos tais relagdes como fundamentais. Além disso, o surdo ndo tem
sua cultura valorizada, pois esta em um espaco onde nao ¢ comumente compreendido em sua

lingua materna sem a mediacao dos TILSPs. Como apontados por Strobel (2009, p. 47):

A lingua de sinais ¢ uma das principais marcas da identidade de um povo surdo, pois
¢ uma das peculiaridades da cultura surda, ¢ uma forma de comunicagdo que capta
as experiéncias visuais dos sujeitos surdos, e que vai levar o surdo a transmitir e
proporcionar-lhe a aquisi¢do de conhecimento universal.
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Sendo assim, entendemos que nao ¢ viavel debater sobre acessibilidade e inclusao,

mesmo nas interacdes sociais, sem destacar a importancia da Libras e a necessidade dessa
lingua nd3o ser banalizada e limitada apenas a um discurso legislativo. Nesse contexto,
ressaltamos que, enquadrado na acessibilidade estrutural discutida anteriormente, ¢
importante, enquanto acao da Universidade, dar incentivos a projetos que visam propiciar a
aprendizagem da lingua de sinais pelos demais estudantes e profissionais que estdo
envolvidos com essa institui¢ao, conforme o inciso V do § 1° do art. 14 do Decreto N° 5.626

aponta a necessidade de:

Apoiar, na comunidade escolar, o uso ¢ a difusdo de Libras entre professores,
alunos, funcionarios, dire¢do da escola ¢ familiares, inclusive por meio da oferta de
cursos. (BRASIL, 2005)

Trata-se de uma medida corretiva por parte das universidades federais, visto que
apoiados em Rodrigues e Meireles (2017), defendemos a efetivagdo dessa aprendizagem na
Educacao Basica, pois, assim, estariamos mais proéximos de falar sobre uma real inclusdo dos
surdos no espago universitario, mas que tem suas origens no Ensino Fundamental e Médio.

Em nosso contexto, por diversos momentos, verificamos que o ES se dispunha a
ensinar alguns sinais aos colegas que tentavam interagir com ele. Com o auxilio da leitura
labial e pronunciando algumas palavras, o ES conseguia se fazer entender em certos
momentos, sendo essa a principal forma de interacdo entre ele e os demais estudantes quando
as TILSPs nao estavam presentes (em situagdes que ocorriam interagdes informais).

Essa realidade denuncia a atual conjuntura da Educacdo Basica, que ainda ndo trata a
Libras como a lingua oficial dos surdos no Brasil, valorizando-a e viabilizando seu ensino de
forma ampla. Se isso fosse uma realidade, os discentes que ingressassem no Ensino Superior
conheceriam tal lingua e as intera¢des sociais entre ouvintes e surdos seriam facilitadas.

Por meio de tais reflexdes, contesta-se a afirmacdo recorrente de que apenas o0s
TILSPs sdo capazes de promover acessibilidade dos estudantes surdos e os Unicos
responsaveis por isso. Trata-se de um trabalho em conjunto que precisa ser iniciado na
Educagao Basica, para que reflita no perfil dos estudantes que ingressam no Ensino Superior

junto aos surdos.

Revista de Ciéncias Humanas, vol. 18, n. 2, jul./dez. 2018



18

A GUISA DE ALGUMAS CONCLUSOES

O processo de ensino e aprendizagem em um espago inclusivo carece de uma atencao
especial, pois estd relacionado as dificuldades manifestas no caso de um estudante ouvinte,
somadas as diferencas linguisticas e sociais de um estudante surdo. A presenga destes nas
universidades caracteriza-se como uma conquista para sua comunidade, porém constitui-se
como um desafio que precisa ser mais estudado e discutido para que se oferecam condigdes,
progressivamente melhores, de aprendizagem para esses estudantes.

A respeito do processo de inclusdo do estudante surdo na disciplina de Quimica
Fundamental, conclui-se que todas as partes envolvidas contribuiram de forma significativa
para que ele dispusesse de boas condi¢des de aprendizagem. Destaca-se a proatividade da
professora e das duas TILSPs na busca por superarem as dificuldades e deficiéncias no curso
de suas formagdes, objetivando efetivar o processo de inclusdo. Os equivocos destacados nas
observagdes apresentadas nesse trabalho servem apenas como material para reflexdo das
acoes realizadas pelos profissionais envolvidos.

Espera-se que este estudo de caso seja motivador para outros trabalhos que envolvam
a temadtica da inclusdo — com foco na acessibilidade linguistica — de estudantes surdos na
Universidade, tendo o foco no ensino de Quimica. Como exemplo de tematicas importantes
para serem exploradas em pesquisas futuras, destacamos o desenvolvimento de glossarios
com sinais de temas especificos da Quimica, criagdo de materiais didaticos, uso das TICs e
dos classificadores voltados para o ensino de Ciéncias/Quimica no contexto universitario,
dentre outros. Ainda existem varias questdes importantes a serem discutidas.

Como citado pela professora da disciplina de Quimica Fundamental, a inclusao “bate
a nossa porta”. Bem como o estudante surdo que protagonizou nossa pesquisa, outros
possivelmente ingressardo no curso de Licenciatura em Quimica da UFV. Sendo assim, para o
caso estudado neste trabalho, algumas arestas precisam ser corrigidas, o que ocorrerd com o
tempo. Apesar disso, verifica-se que a Universidade ainda caminha a passos curtos frente aos

muitos desafios no campo da inclusdo, porém, em uma dire¢ao coerente e promissora, na qual
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busca: (i) apoiar projetos que trabalham com a divulgacao da Libras no contexto universitario;
(i1) estruturar um nuacleo de intérpretes e oferecer cursos de formacao continuada/capacitacao
para os mesmos, bem como oportunidades de discussdo conjunta sobre sua pratica; (iii)
oferecer apoio ao ES por meio da atuagdo dos TILSPs nas aulas, tutorias € monitorias; e (iv)
dar suporte aos professores que irdo lecionar nesses espagos inclusivos, mas que podem nao
ter tido uma formagao para tal.

Espera-se que, em um futuro ndo muito distante, essas a¢des culminem em uma
educagdo com foco na equiparagdao de oportunidades e no desenvolvimento de um ambiente
no qual todas e todos se sintam parte, ou seja, estejam efetivamente incluidos na Universidade

e na sociedade como um todo.
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