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Percursos formativos no contexto da implementagao do novo ensino
meédio no Amazonas: de quem ¢ a escolha?

Training pathways in the context of the implementation of the new high school
education in Amazonas: whose choice is it?

Nadia Maciel Falcdo!, Rafaela Silva Marinho Caldas?, Juliana Mota de Castro®

RESUMO: O artigo analisa 0 modo como a escolha dos Itinerérios Formativos € abordado nos
documentos que orientam a implementacdo do Novo Ensino Médio no Amazonas (NEM-AM). As
alteracfes impostas para o ensino médio sdo discutidas neste estudo a partir de perspectiva critica
que as compreendem como negacao ao direito a educacdo béasica dos jovens estudantes do ensino
médio publico. Consiste em pesquisa documental, de natureza qualitativa, e utiliza técnicas da
analise de contetdo para o estudo de trés documentos que direcionam a implementacdo do NEM-
AM, a saber, o Referencial Curricular Amazonense do Ensino Médio, a Proposta Curricular e
Pedagogica do Ensino Médio e o Documento Orientador Implementacdo do Novo Ensino Médio.
Os resultados apontam que, embora o discurso da liberdade de escolha seja reforgado por parte dos
documentos que orientam a implementacdo do NEM-AM, no ambito da pratica, fica claro que a
escolha dos itineréarios formativos ndo é realizada pelos jovens. Existe uma escolha limitada que é
realizada pela escola e/ou pela gestdo, ficando condicionada a estrutura material instalada e ao
perfil do quadro funcional. Portanto, as suposi¢cdes de um ensino medio que atenda aos interesses e
expectativas das diferentes juventudes no contexto amazénico ndo se sustentam.

PALAVRAS-CHAVE: Novo Ensino Médio; Itinerarios Formativos; Escolhas dos jovens.

ABSTRACT: The article analyzes how the choice of Training Itineraries is addressed in the
documents guiding the implementation of the New Secondary School in Amazonas (NEM-AM).
The changes imposed on high school education are discussed in this study from a critical
perspective that understands them as a denial of the right to basic education for young students in
public high schools. It is a documentary research of a qualitative nature and uses content analysis
techniques to study three documents that guide the implementation of NEM-AM, namely, the
Amazonian High School Curriculum Reference, the Curricular and Pedagogical Proposal for High
School, and the Guiding Document for the Implementation of the New High School. The results
indicate that, although the discourse of freedom of choice is reinforced in the documents guiding the
implementation of NEM-AM, in practice, it becomes clear that the choice of educational itineraries
is not made by the young students. There is a limited choice made by the school and/or
management, constrained by the installed material structure and the profile of the staff. Therefore,
the assumptions of a high school that caters to the interests and expectations of different youth in
the Amazonian context do not hold.
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INTRODUCAO

O trabalho analisa como a escolha dos Itinerarios Formativos é abordada nos documentos
que orientam a implementagdo do Novo Ensino Médio no Amazonas (NEM-AM). Apresenta
resultados parciais de pesquisa nacional que investiga os itinerarios formativos e o componente
projeto de vida nos curriculos dos Sistemas Estaduais e Distrital de Educacdo do novo Ensino
Médio, desenvolvida em rede e com financiamento do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas
(FAPEAM) e da Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Articula-se também com o conjunto
de trabalhos desenvolvidos no ambito da PoOs-Graduacdo em Educacdo, que investiga as
perspectivas dos sujeitos sobre a reforma do ensino médio no Amazonas.

As atuais mudancas no ensino médio tém gerado importantes discussGes no campo
académico desde as suas primeiras anuncia¢fes (KRAWCZYK; FERRETTI, 2017; HERNANDES,
2020). Varias foram as entidades do campo educacional que se manifestaram contra as proposicdes
da reforma do ensino medio, consubstanciadas na Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017
(BRASIL, 2017). Ainda assim, desde a sua promulgacéo, as redes estaduais de ensino, atendendo as
determinagdes nacionais, t€ém produzido “documentos, bases curriculares, propostas, normativas,
com vistas a adequar o formato e a oferta para o que passou a ser chamado por Novo Ensino
Médio” (SILVA, 2023, p.1).

No cenério politico atual, diferente daquele em que essas alteragdes foram elaboradas e
impostas, existe grande movimento proclamando a revogacdo da lei que reformula o ensino médio
(BRASIL, 2017). Diante disso, o Ministério da Educacdo (MEC) instituiu consulta publica para a
avaliacdo e reestruturacdo da politica nacional de ensino médio (BRASIL, 2023a), e suspendeu pelo
prazo de 60 dias o cronograma de sua implementacdo, abrindo consulta publica para a avaliacdo e
reestruturacdo da politica nacional de ensino médio (BRASIL, 2023b).

O resultado da consulta publica foi apresentado pelo MEC, em documento que aborda 0s
principais temas debatidos ao longo do processo de consulta, resumidos em doze topicos: Carga
horaria; Organizagéo curricular; Exame Nacional do Ensino Médio; Equidade educacional, direitos
humanos e participacdo democratica dos estudantes; Educacdo a Distancia (EaD); Infraestrutura;
Formagdo Técnica e Profissional; Formacao e valorizacdo dos professores; Politica de permanéncia;
Tempo Integral; Avaliagdo; e Papel do MEC (BRASIL, 2023c). A partir disso, o Ministério
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apresenta proposta de reestruturacdo da politica nacional de ensino médio, indicando ajustes na
atual politica, em oposicéo, portanto, a possibilidade de revogacéo.

Diversas pesquisas t€ém procurado apontar os desafios da implementa¢cdo do “Novo Ensino
Médio” enfrentados pelos diferentes estados brasileiros que, dentre outros, perpassam pelas
alteracdes curriculares. O estudo realizado por Favero, Centenaro e Santos (2023), por exemplo,
investiga as percepcOes de gestores de escolas publicas da Rede Estadual de Ensino do Rio Grande
do Sul sobre a flexibilizacdo curricular implementada nas escolas, e constata que o discurso da
liberdade de escolha e da flexibilizacdo é falacioso por trés motivos: 1) os professores apresentam
dificuldades para trabalhar os itinerarios formativos devido a auséncia de recursos humanos; 2)
incompatibilidade entre a exigéncia de trabalho interdisciplinar dos professores com as suas reais
condigBes de trabalho; 3) parte significativa dos jovens estudantes ficam excluidos de itinerarios
formativos de sua preferéncia, uma vez que boa parte dos municipios brasileiros apresenta uma
Unica escola de ensino médio, “com turmas Unicas ou com um numero reduzido de alunos”
(FAVERO; CENTENARO; SANTOS, 2023, p. 11).

A pesquisa realizada por Cassio e Goulart (2022) também indica os problemas enfrentados
no estado de S&o Paulo, apontado como pioneiro nesse processo, com a implementacéo da reforma
iniciada no ano de 2019. A partir da analise de dados quantitativos, os autores identificam que a
propagada “liberdade de escolha” no NEM paulista ¢ limitada, entre outros fatores, pelo tamanho
das escolas e dos municipios em que estdo localizadas, por uma série de fatores relacionados a
gestdo escolar e também pelo perfil socioecondomico das escolas, posto que “quem estuda em
escolas com perfil socioecondbmico mais baixo (estudantes mais vulneraveis da rede) tém, em geral,
menor possibilidade de escolha do que quem estuda nas escolas com perfil socioecondmico mais
elevado”(CASSIO; GOULART, 2022, p. 527). Essa desigualdade na formagdo dos estudantes
dentro da prépria rede de ensino é também uma das constatacfes realizadas por Lima e Gomes
(2022) ao analisarem o processo de implementacdo do NEM no estado de Pernambuco.

No Amazonas, a Secretaria de Estado de Educacdo e Desporto Escolar (SEDUC-AM), em
consonancia com o contexto nacional, tem produzido inimeros documentos e materiais a fim de
subsidiar a implementacéo do Novo Ensino Médio (NEM-AM). O contato com o acervo produzido,
possibilitou a constituicdo do corpus de documentos analisados neste trabalho, com o objetivo de
identificar como a escolha dos Itinerarios Formativos € abordada nesses documentos. Ancorados na
analise de conteudo, foram analisados os seguintes documentos: Referencial Curricular
Amazonense do Ensino Meédio (RCA-EM) (AMAZONAS, 2021a), Proposta Curricular e
Pedagogica do Ensino Médio (PCP-EM) (AMAZONAS, 2021b) e Documento Orientador
Implementagdo do Novo Ensino Médio (AMAZONAS, 2023).
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Esta pesquisa, a partir do olhar para a realidade da implementagdo do NEM-AM, com base
no que se pode inferir dos documentos, alinha-se aos achados da producgéo nacional ao apontar que
0 desenho do ensino médio nesta unidade da federacdo, longe de atender as diversas juventudes
amazonicas, tende a agravar os problemas que atingem essa etapa da educacao. Inevitavel demarcar
desde o inicio da discussdo aqui proposta que, o0 NEM-AM ndo cabe a realidade das escolas
publicas e, por isso, ndo carece de ajustes, mas sim, de revogacao.

O artigo esta estruturado a partir desta introdugcdo, em mais cinco partes complementares:
procedimentos metodoldgicos; discussdo sobre a Reforma no contexto da Lei n°13.415/2017,
apontamentos sobre a estruturacdo do NEM-AM; analise sobre a escolha dos itinerarios formativos;

e, as consideracoes finais.

METODOLOGIA

O estudo foi realizado por meio de pesquisa documental e ancorado na abordagem
qualitativa. De acordo com Guilherme (2021, p.100) a pesquisa qualitativa “[...] visa a reconstruir a
realidade observada pelos participantes do sistema social previamente definido [...]”. O autor
reforca que este processo é flexivel em relacdo ao fato de se adequar aos acontecimentos para
conseguir uma interpretacdo correta dos dados e o desenvolvimento notavel da teoria.

Para o tratamento das informacoes, utilizou-se a analise de conteudo. Este tipo de analise se
preocupa com 0s contelidos das mensagens contidas em diferentes suportes (verbal, gestual,
silenciosa, figurativa, documental etc.), a fim de “[...] efetuar dedugdes logicas e justificadas,
referentes a origem das mensagens tomadas em consideracdo (0 emissor e 0 Seu contexto ou,
eventualmente, os efeitos dessas mensagens)” (BARDIN, 1977, p. 42).

Tais escolhas metodoldgicas respondem aos objetivos da pesquisa ao fornecer elementos
necessarios para o estudo dos documentos analisados, pois pretendeu-se chegar aos significados, as
concepcdes e valores neles imbuidos, bem como evidenciar os contextos politicos e historicos em
gue os documentos foram elaborados e publicados.

A selecdo do corpus para analise levou em consideracdo os documentos que em seu
conjunto abordam as concepgoes, estruturacdo e orientagdes que subsidiam a implementacdo do
Novo Ensino Médio na rede estadual de ensino do Amazonas. Foram analisados, portanto, trés
documentos: o Referencial Curricular Amazonense do Ensino Médio (RCA-EM) (AMAZONAS,
2021a), a Proposta Curricular e Pedagdgica do Ensino Médio (PCP-EM) (AMAZONAS, 2021b) e 0
Documento Orientador Implementagdo do Novo Ensino Médio (AMAZONAS, 2023).
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A analise contemplou os seguintes passos: 1) leitura flutuante dos documentos; 2)
formulacdo de hipoteses; 3) selecdo das unidades de registro e contexto; 4) categorizacdo e 5)
realizacdo de inferéncias. Destaca-se que a categorizacdo, técnica da analise de conteudo utilizada
neste estudo, foi importante para permitir analisar como a escolha dos itinerarios formativos é
abordada nos documentos analisados. Essa técnica utiliza “[...] espécie de gavetas ou rubricas
significativas que permitem a classificacdo dos elementos de significagdo constitutivas, da
mensagem” (BARDIN, 1977, p. 36).

O processo de categorizacao possibilitou a criagdo das seguintes categorias: “preparar para
escolhas”, “escolhas e interesses”, “nem tanto interesse”, “escolhas da escola” e “escolhas da
gestdo”. A leitura flutuante dos documentos permitiu a selecdo das unidades de registro e contexto
e, posteriormente, a criacdo de tais categorias que emergiram dos documentos e, servem de base
para as inferéncias que serdo apresentadas nos resultados.

Ainda sobre a categorizacdo é importante mencionar que a denominacdo de tais categorias
ocorre com base nas expressdes que se destacam nos documentos quando abordam a questdo da
escolha dos itinerarios formativos. Assim, a partir de critérios como presenga, auséncia e
frequéncia (BARDIN, 1977) das expressdes “interesses” e “escolhas” relacionadas a analise das
unidades curriculares que compdem a parte flexivel do curriculo, houve a formulagéo das categorias
mencionadas, que buscam demonstrar como os documentos abordam o processo de escolha dos

percursos formativos no NEM-AM.

REFORMA DO ENSINO MEDIO NO CONTEXTO DA LEI 13.415/2017

De acordo com Saviani (2020, p.2), “desde o final da ditadura militar (1985) até os dias de
hoje”, o Brasil vem apresentando uma politica educacional em precarizacdo geral do ensino no pais,
intensificada ap06s o golpe juridico-midiatico-parlamentar consumado em 31 de agosto de 2016 com
o impedimento da entdo presidenta Dilma Rousseff.

Com o governo Temer a educacdo passou por reformas regressivas, tais reformas
procuraram neutralizar os limitados avangos ocorridos no periodo do governo Lula e Dilma, desse
modo, por meio da Emenda 95, do projeto escola sem partido e da reforma do ensino médio,
observa-se a retomada do espirito autoritario que foi marca do periodo militar (SAVIANI, 2020).

No cenario em que ocorre a reformulacdo do ensino médio no Brasil, marcado por um
conjunto de retrocessos no tocante as politicas sociais, uma das primeiras criticas as proposigoes
dessa reforma é a propria forma pela qual foi apresenta a sociedade: por meio de Medida Provisoria
(MP n°746, de 22 de setembro de 2016), posteriormente transformada na Lei n° 13.415, de 16 de
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fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017), dispensando formas mais democraticas para a elaboragdo de
uma reforma educacional.

Apesar de ter sido imposta de forma autoritaria, desconsiderando a importancia do dialogo
com os profissionais da educagdo, com pesquisadores da tematica e com os proprios estudantes do
ensino médio, os propositores da reforma investiram massivamente na divulgacdo de um ilusorio
“Novo Ensino Médio".

De acordo com Ortega e Hollerbach (2022), nas propagandas sobre a reforma do ensino
médio, é possivel identificar que existe uma construcdo discursiva perpassada por dois eixos
fundamentais “[...] a proposi¢do de um Ensino Médio novo e revigorado (primeiro eixo) que, por
seu turno, traz como principal avango a possibilidade de escolha por parte do aluno pelo que estudar
(segundo eixo)” (ORTEGA; HOLLERBACH, 2022, p.18). Todavia, consiste em propaganda
ilusoria porque nao se trata de uma proposta absolutamente nova, posto que se assemelha bastante a
outras ja experimentadas pela sociedade brasileira, ¢ na verdade uma “contrarreforma” (MOTTA;
FRIGOTTO, 2017). Além disso, a possibilidade de escolha por parte do estudante é comprometida
pela ndo obrigatoriedade das redes de ensino em ofertar todos os itinerarios, o que sera evidenciado
mais claramente, a seguir.

A Lei n° 13.415/2017 estabelece uma nova organizacgdo curricular para o ensino médio que
passa a ser composta por uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Itinerarios Formativos
(IFs). Define também a ampliacdo da carga horaria do ensino médio, para 1.400 horas, “devendo os
sistemas de ensino oferecerem, no prazo maximo de cinco anos”, pelo menos “1.000 horas anuais
de carga horaria, a partir de 2 de marco de 2017” (BRASIL, 2017, Art. 1).

Estipula que a carga horaria destinada a BNCC seja de no maximo 1.800h (BRASIL, 2017)
e gque a carga horéaria para os Itinerarios Formativos seja de no minimo 1.200 horas (BRASIL,
2018b). Existe, portanto, uma preocupacdo da lei em estabelecer um limite para a formacéo geral,
indicando a “nova forma de distribui¢do do conhecimento socialmente produzido”, em que ha a
minimizacdo e secundarizacdo da “formagdo de sentido amplo e mais critico” (KRAWCZYK;
FERRETTI, 2017, p. 38).

Flexibilizar o curriculo para que os estudantes possam escolher por quais caminhos
formativos querem seguir, € o que defendem os propositores da reforma (HERNANDES, 2020).
Todavia, ndo € de responsabilidade dos sistemas de ensino oferecer todos os itinerarios formativos,
pois a oferta dos itinerarios formativos deve considerar as possibilidades estruturais e de recursos
das instituicOes ou redes de ensino (BRASIL, 2018a).

Desse modo, um dos principais argumentos utilizados para justificar a reestruturacéo

curricular do ensino médio em opcdes formativas é contraditorio. Fala-se em escolha, como se esta



REVISTA PONTO DE VISTA ISSN: 1983-2656 Vol. 13 —n. 2 — 2024 7

dependesse unica e exclusivamente da vontade dos jovens estudantes, de seus interesses, quando na
verdade, sdo as condi¢cGes materiais que definirdo os seus percursos. Ainda assim, é possivel
identificar que os documentos que delineiam a reforma do ensino médio no Amazonas se apropriam
destes argumentos para justificar a necessidade das mudancas definidas no curriculo e carga horaria

no contexto local. Vejamos brevemente como esté estruturada a proposta para 0 NEM-AM.

O NOVO ENSINO MEDIO NO AMAZONAS: PRINCIPAIS ALTERACOES

De acordo com a Proposta Curricular e Pedagdgica do Ensino Médio (AMAZONAS,
2021b), o ensino médio no Amazonas busca atender as demandas e aspira¢des das juventudes
amazonicas, e suas proprias peculiaridades. Tem como objetivo promover uma educacdo que atenda
as necessidades especificas da regido, marcada por vasta extensdo geogréfica, diferentes
comunidades (ribeirinhas, indigenas, seringalistas, quilombolas, garimpeiros, entre outros) e
diversidade de condicdes sociais, em consonancia com as demandas e desafios atuais da sociedade.

O ensino médio no estado, configura sua oferta através do Ensino Médio Regular, Ensino
Médio em Tempo Integral, Ensino por Mediac¢&o Tecnolodgica e Ensino Médio Noturno. E, devido a
sua vasta extensdo geografica, conta com diferentes modalidades de ensino para comunidades
ribeirinhas, indigenas, seringalistas, quilombolas, garimpeiras entre outras, como a Educacdo do
Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo de Jovens e Adultos e a Educacdo Especial na
Perspectiva de Inclusdo (AMAZONAS, 2021b).

Apesar da diversificacdo das modalidades e formas de oferta, o Referencial Curricular
Amazonense do Ensino Médio (AMAZONAS, 2021b) aponta para uma desproporcao significativa
entre o nimero de escolas do ensino fundamental (anos finais) e ensino médio no Amazonas, sendo
nimero ainda mais restrito nas zonas rurais, ja que 83,6% das matriculas de ensino médio
concentram-se em zonas urbanas e 16,6% na zona rural, precarizando 0 acesso a essas populacgdes e
marcando esta Gltima etapa da educacdo basica por altos indices de evasdo, reprovacao, distor¢cao
idade-série e necessidade de ampliacdo da oferta.

Esse diagndstico do ensino médio no Amazonas, é apresentado como impulsionador ao
alinhamento da rede estadual com as mudangas preconizadas para o ensino médio em ambito
nacional. O fato, por exemplo, do Estado ainda estar distante de alcancar a meta estabelecida no
Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014/2022) (BRASIL, 2014) para elevacdo da taxa de matricula
da populacdo de 15 a 17 anos, no ensino médio, (Meta Prevista 85% - Situacdo Atual 44.2%)
justificaria a reforma nesta etapa da educagdo (AMAZONAS, 2021a).

Apesar do claro alinhamento da rede estadual de ensino ao que propde a reforma do ensino

médio, é importante pontuar que as justificativas utilizadas séo totalmente descontextualizadas e
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desconectadas das causas dos problemas que permeiam esta etapa da educacdo basica. Problemas
esses, advindos de um contexto historico de negacdo ao direito & educacdo das juventudes

brasileiras, como bem explica Krawczyk (2011)

As deficiéncias atuais do ensino médio no pais sdo expressdes da presenca tardia
de um projeto de democratizacdo da educacdo publica no Brasil ainda inacabado,
gue sofre os abalos das mudancas ocorridas na segunda metade do século XX, que
transformaram significativamente a ordem social, econémica e cultural, com
importantes consequéncias para toda a educacdo publica (KRAWCZYK, 2011, p.
754).

No Amazonas, com base nas normativas do Ministério da Educacéo, foi elaborado o Plano
de Implementacdo do Novo Ensino Médio (PLI/AM), que visa subsidiar as mudancas introduzidas
na rede estadual de ensino referente ao ensino médio. O PLI/AM estabelece o cronograma das
principais estratégias e agBes com vistas a materializacdo da reforma (AMAZONAS, 2021c).
Dentre tais agdes, foram elencadas a elaboracdo de documentos norteadores, como o Referencial
Curricular Amazonense do Ensino Médio (AMAZONAS, 2021a) e a Proposta Curricular e
Pedagogica para o Ensino Médio (AMAZONAS, 2021b). Esses documentos apresentam as
concepgdes e estrutura curricular para o ensino médio a serem adotadas pelas escolas. A Figura 1
sistematiza a composicao curricular do NEM-AM.

Figura 1- Composicéo da Arquitetura do Novo Ensino Médio no Amazonas
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Na denominada “Arquitetura do Novo Ensino Médio no Amazonas”, a estrutura curricular
passa a ser composta de Formacdo Geral Béasica (FGB) e Itinerarios Formativos (IFs), ambas
perpassam 0S eix0s estruturantes: investigacdo cientifica; processos criativos; mediacdo e
intervencdo sociocultural; e empreendedorismo. Na parte destinada a FGB, estdo concentradas as
Areas de Conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias (Arte, Educacio Fisica, Lingua Inglesa e
Lingua Portuguesa); Matemaética e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(Biologia, Fisica e Quimica); e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Histéria, Geografia,
Sociologia e Filosofia). Ja os IFs sdo compostos por unidades curriculares que se dividem em
Unidades Curriculares Comuns (UCCs), Unidades Curriculares de Aprofundamentos (UCASs) e
Unidades Curriculares Eletivas (UCESs).

Além da mudanca na estrutura curricular, ha também a ampliacdo da carga horéria para
3.000h. A carga horéria destinada a FGB é distribuida de acordo com as jornadas das escolas,
obedecendo a seguinte distribuicdo: a) 1.792h — Ensino Regular Parcial Diurno; b) 1.632h - Ensino
Regular Parcial Noturno; e c¢) 1.800h - Ensino Regular Integral e Integral Bilingue. Observa-se,
entdo, que as 1.800h estabelecidas como limite maximo para esta parte do curriculo na rede de
ensino do Amazonas, é garantida apenas para as escolas de ensino médio em tempo integral
(BRASIL, 2017). Além de garantir que na jornada de tempo integral a carga horaria de formacéo
geral basica ndo ultrapassasse o0 questionavel teto (1.800 horas), para o ensino parcial diurno e
noturno nem ao menos este teto foi atingido.

Os ltinerarios Formativos (IFs) correspondem ao conjunto de situacBes e atividades
educativas que os estudantes “podem escolher conforme seu interesse”, para aprofundar e ampliar
aprendizagens em uma ou mais Areas de Conhecimento e/ou na Formagcéo Técnica e Profissional,
com carga horéria total minima de 1.200 horas (BRASIL, 2018b).

No ambito da Secretaria de Estado de Educacdo e Desporto Escolar (SEDUC-AM), 0s
itinerarios serdo ofertados “[...] a partir de um conjunto de situagdes e atividades educativas, cujo
objetivo é aprofundar e ampliar as aprendizagens em uma ou mais areas do Conhecimento e/ou na
Formacao Técnica e Profissional” (AMAZONAS, 2021b, p. 389). Para estruturar os IFs, amparado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) (BRASIL, 2018a), a
secretaria optou por organiza-los em “unidades curriculares”.

As Unidades Curriculares Comuns (UCCs) sdo definidas como percursos formativos cujo
objetivo principal ¢é orientar o “perfil de saida” almejado para 0 estudante da rede estadual de
ensino. Devem considerar em sua constituicdo “conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que
possam inspirar 0s estudantes a enfrentar desafios complexos e inusitados caracteristicos de um
contexto socioeconémico instavel e desafiador” (AMAZONAS, 2021a, p. 247). Compdem as UCCs
0s seguintes componentes curriculares: (1) Projeto de Vida; (I1) Projetos Integradores; (111) Cultura
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Digital; (IVV) Educacdo Financeira, Fiscal e Empreendedora; (V) Interculturalidade e Diversidade
Amazonica e (VI) Educacdo Ambiental e Sustentabilidade; (V11) Estudos Orientados.

Preparar os jovens para enfrentarem os inimeros desafios impostos pela propria estruturacéo
do modelo capitalista de producdo, que produz desigualdades sociais e traz inUmeras consequéncias
para a vida dos jovens, como os altos indices de desemprego, é o objetivo principal das UCCs. O
“perfil de saida” almejado para os jovens seria, portanto, o do jovem empreendedor, o qual ¢
concebido como principal responsavel pelo seu éxito ou fracasso frente aos desafios da sociedade.

No tocante as Unidades Curriculares de Aprofundamentos (UCAS), sdo definidas como
conjuntos de aprendizagens com o objetivo de aprofundar e/ou expandir os conhecimentos nas
Areas do Conhecimento e/ou em uma Formagdo Técnica e Profissional. Os Aprofundamentos nas
Areas do Conhecimento (AAC) se organizam por meio de trilhas de aprofundamentos que se
desenvolvem a partir de Unidades Didaticas conjuntas (componentes curriculares tematicos)
(AMAZONAS, 2021a).

Para a sistematizacdo das unidades de AAC, a SEDUC-AM apresenta as escolas de ensino
médio da rede publica o “Portfolio das Trilhas de Aprofundamento". Esse, por sua vez, indica todas
as opcOes de AAC, bem como os seus respectivos planos de ensino. Vale ressaltar, que a elaboracéo
deste material contou, prioritariamente, com a participacdo de instituicGes privadas.

De acordo com o Plano de Implementacéo e Reforma do Ensino no Amazonas, a SEDUC-
AM possui parceria firmada com a “Politize!” (POLITIZE, 2023) organizagdo ndo governamental,
que desde 2021 “[...] vem colaborando com a elabora¢do das unidades curriculares comuns € com o
edital das unidades curriculares eletivas”. Além dessa, firmou-Se uma parceria com o Instituto
IUNGO (IUNGO, 2023), com objetivo de orientar e capacitar gestores, professores e pedagogos
atuantes em escolas que ofertam o Ensino Médio, acerca da implementacdo da nova arquitetura do
Ensino Médio e do Referencial Curricular Amazonense do Ensino Médio (AMAZONAS, 2020).

Vale ressaltar que ja existiam outras parcerias em andamento, como a plataforma Saber
Mais, iniciativa criada sob a justificativa de favorecer a qualidade do ensino puablico no Amazonas,
por meio de uma parceria entre a SEDUC-AM e a Escola Digital, formada pelo Instituto Natura,
Telefonica/Vivo e Instituto Inspirare (AMAZONAS, 2019).

No tocante ao Aprofundamento na Formacdo Técnica e Profissional (IF-FTP), pode ser
organizado em Curso de Formacéo Inicial ou Qualificacdo Profissional, Curso Técnico de Nivel
Médio ou Programa de Aprendizagem Profissional (AMAZONAS, 2021b). As Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgéo Profissional e Tecnoldgica (DCNGEPT) (BRASIL,

2021, § 5° Art. 5), definem o Itinerario Formativo na Educacdo Profissional e Técnica, como o
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“conjunto de unidades curriculares, etapas ou modulos que compdem a sua organizagao em eixos
tecnologicos e respectiva area tecnoldgica”.

No ano de 2023, a oferta de vagas para o IF-FTP obedece a distribuicdo determinada pela
SEDUC-AM para cada escola, conforme documento oficial disponibilizado pelo préprio o6rgao.
Esse documento apresenta a relacdo de Cursos Técnicos de Qualificacdo Profissional por Escola e
Municipio. Na rede estadual de ensino, o IF-FTP é realizado em parceria com o Centro de Educacao
Tecnologica do Amazonas — CETAM e sua organizagdo possui amparo nas DCNGEPT, no
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) e na Classificacdo Brasileira de Ocupacgtes (CBO)
(AMAZONAS, 2021b).

Por ultimo, compondo os IFs, temos as Unidades Curriculares Eletivas (UCES) que séo
definidas como “estratégias curriculares que possibilitam a experimentagdo por parte dos estudantes
dos conhecimentos das diversas areas do conhecimento, podendo estar atreladas ou ndo a area de
conhecimento escolhida para aprofundamento” (AMAZONAS, 2021b, p. 249). Subdividem-se em:
Unidades Curriculares Eletivas Orientadas (UCEOs), que objetivam atender necessidades
especificas de variadas comunidades escolares e Unidades Curriculares Eletivas Livres (UCELS)
(AMAZONAS, 2023).

Quanto a carga horaria destinada aos IFs, assim como ocorre com a FGB, 0 quantitativo
varia conforme a jornada das escolas. Desse modo, sdo destinadas 1.208h as escolas de Ensino
Regular Parcial Diurno, 1.368h as de Ensino Regular Parcial Noturno; e 2.400h para as de Ensino
Regular Integral e Integral Bilingue. Observamos, portanto, que as horas economizadas para nao
atingir a carga-horaria maxima de FGB, aqui sdo utilizadas para aumentar a carga-horaria de IFs.

A composicdo e organizacao do novo curriculo para o ensino médio, com destaque a parte
diversificada (Itinerérios Formativos), sdo anunciadas com entusiasmo nos diferentes documentos
que orientam a implementagdo do Novo Ensino Médio no Amazonas (NEM-AM) (AMAZONAS,
2021a; AMAZONAS, 2021b; AMAZONAS, 2023). Isso porque, conforme tais documentos, esta
nova organizagdo curricular objetiva atender as expectativas das “diversas juventudes do contexto
Amazonico”. Nesse sentido, de acordo com o Referencial Curricular Amazonense, ¢ necessario
garantir 0 acesso ao “ensin0 médio que respeite as necessidades, peculiaridades, contextos e
culturas”, a todos os jovens amazonenses, “seja o jovem da cidade, do campo, o indigena, o
ribeirinho etc.” (AMAZONAS, 2021a, p.20).

Dentro desse contexto, os Itinerarios Formativos (UCCs, UCAs e UCESs) séo apresentados
como a possibilidade de os jovens cursarem um ensino médio mais alinhado aos seus interesses,
visto que lhes oportuniza a escolha dos percursos formativos que desejam trilhar. No proximo item,
sera abordado de forma mais especifica como a escolha dos Itinerarios Formativos é apresentada

nos documentos que embasam a implementacdo do NEM no Amazonas.
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A ESCOLHA DOS PERCURSOS FORMATIVOS NA PROPOSTA DO NEM-AM

Como ja mencionado neste estudo, para a criagdo de consenso favoravel as mudancgas no
ensino médio, expressas na Lei 13.415/2017 (BRASIL, 2017), o governo investiu em diversas
formas de propagar as novidades de um “Novo Ensino Médio”, que teria como grande diferencial, a
possibilidade dos jovens escolherem os caminhos que almejam trilhar em busca de uma formacéo
mais alinhada aos seus interesses. O apelo a questdo da liberdade de escolha € identificado, por
exemplo, em titulos de propagandas como: “Com o Novo Ensino Médio, vocé tem mais liberdade
para escolher o que estudar!” e “O Novo Ensino Médio vai ser mais estimulante e compativel com a
sua realidade!” (ORTEGA; HOLLERBACH, 2022, p.18).

O discurso da liberdade de escolha € apropriado também por parte dos documentos que
orientam a implementacdo do Novo Ensino Médio no Amazonas (NEM-AM). Essa escolha se daria
efetivamente na parte diversificada do curriculo, ou seja, nos Itinerarios Formativos (UCCs, UCAs
e UCEs), como exemplifica o trecho a seguir

O novo ensino médio traz grandes mudangas com a vinda dos Itinerarios
Formativos, dentre elas, proporcionar aos estudantes a realizagdo de escolhas
acerca dos componentes que tenham interesse em cursar nos IFs da 12 22 e 32
séries. Com isso, procura-se incentivar o protagonismo que refletira em seu futuro
(AMAZONAS, 2022, p. 08 grifos nossos).

A leitura e andlise do Referencial Curricular Amazonense do Ensino Médio (RCA-EM)
(AMAZONAS, 2021a), da Proposta Curricular e Pedagbgica do Ensino Médio (PCP-EM)
(AMAZONAS, 2021b) e do Documento Orientador Implementacdo do Novo Ensino Médio
(AMAZONAS, 2023) permitiu identificar que os interesses dos estudantes relacionados a
elaboracdo e escolha dos Itinerarios Formativos, ora aparecem como centrais nos documentos, € em
outros momentos ndo sao mencionados e/ou sao elencados hierarquicamente com menos destaque.

Ainda na analise foi possivel identificar que os documentos estdo divididos em dois
enfoques, um mais preocupado em apresentar e conceituar a estrutura do NEM-AM, e o0 outro
voltado as orientacOes para a materializacdo da proposta nas escolas. Desse modo, o olhar
especifico para as UCCs, UCAs e UCEs permitiu a formulacéo de categorias que demonstram como
0s documentos abordam o processo de escolha dos percursos formativos no NEM-AM.

Quando se trata do enfoque mais conceitual, podemos identificar a presenca de trés
categorias, denominadas de: “preparar para escolhas”, “escolhas e interesses” e “nem tanto
interesse”. Ja quando o enfoque se concentra em orientagdes para a operacionalizag¢@o do curriculo,

foram observadas a presenca das categorias: “escolhas da escola” e “escolhas da gestdo”.
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Na categoria “preparar para escolhas” estdo reunidas as Unidades Curriculares Comuns
(UCCs), que apesar de terem que estar alinhadas aos interesses dos jovens, ndo sdo necessariamente
de escolha dos jovens. Essas, por sua vez, devem garantir mais base para “preparar os estudantes
nas escolhas de diferentes percursos nos itinerarios (AMAZONAS, 2021b, p.247). Dentro dessa
categoria, ha centralidade no Projeto de Vida que, como componente curricular, pretende orientar o
jovem em relagcdo as suas escolhas nos diferentes momentos de sua vida, escolhas, segundo o
documento, “mais conscientes” (AMAZONAS, 2022).

A categoria “escolhas e interesses” agrupa as Unidades Curriculares de Aprofundamento
nas Areas do Conhecimento (AAC) e as Unidades Curriculares Eletivas (UCESs), visto que, sdo
abordadas como intrinsecas aos interesses € as potencialidades dos jovens, “sempre em consonancia
com os seus Projetos de Vidas” (AMAZONAS, 2023, p.03). Ambas, portanto, devem estar
sintonizadas com os interesses dos estudantes para que possam realizar as suas escolhas, inclusive
“livres escolhas” (AMAZONAS, 2021a; AMAZONAS, 2021Db).

Na categoria, “nem tanto interesse” temos a unidade de aprofundamento na Formagdo
Técnica e Profissional (IF-FTP), que se caracteriza por priorizar ndo o interesse dos jovens, mas sim
“as demandas do mercado de trabalho e das novas exigéncias ocupacionais geradas pelas
transformag¢des no mundo do trabalho” (AMAZONAS, 2021a, p. 256), ainda que sejam “escolhidas
pelos estudantes” (AMAZONAS, 2021a, p. 248).

Quando o enfoque dos documentos se volta para a operacionalizacdo da proposta do NEM-
AM, observamos que outras categorias vdo ganhando destaque com relacdo a escolha dos percursos
formativos. A categoria “escolhas da escola” concentra todas as orienta¢Ges que apontam as escolas
como responsaveis pelas escolhas dos itinerarios: “Recomenda-se que sejam destinados dias
especificos para oferta das UCASs, para melhor organicidade do horério escolar e divisdo dos
estudantes, conforme trajetoria definida pelas escolas” (AMAZONAS, 2023, p. 8); “E importante
esclarecer que a escolha da escola por uma trilha de aprofundamento na Area de Conhecimento
e/ou no integrado [...]” (AMAZONAS, 2023, p. 10).

Ja, a categoria “escolhas da dire¢do”, como o proprio nome indica, refere-se as orientacoes
que concentram no diretor (a) e/ou equipe gestora a escolha dos itinerarios: “A Equipe Gestora
devera considerar o perfil dos docentes, com suas potencialidades e expertises, na escolha das
Trilhas de Aprofundamentos por tematica a serem ofertadas por sua escola [...]” (AMAZONAS,
2023, p. 24); “Para a escolha da Unidade Curricular Eletiva Livre (UCEL), a ser ofertada pela
Escola, a Equipe Gestora devera considerar a partir do seu quadro funcional [...]”; “o(a) Diretor(a)
da escola devera realizar a escolha no SIGEAM (AMAZONAS, 2023, p. 25).

Observamos, portanto, que quando o enfoque do documento é mais conceitual, as categorias

que emergem (“preparar para escolhas”, “escolhas e interesses” e “nem tanto interesse”) buscam,
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de certa forma, apontar que a escolha dos itinerarios formativos perpassa pelos jovens estudantes,
ainda que em meio a inimeras contradi¢des (por exemplo, o fato de ndo haver escolhas no &mbito
da categoria “preparar para escolhas”).

Todavia, quando o enfoque do documento € a operacionalizacdo da proposta do NEM-AM
nas escolas, as categorias que ganham centralidade (“escolhas da escola” e “escolhas da gestdo”)
demonstram que a escolha dos percursos formativos ndo € de fato uma realidade para os jovens das
escolas publicas de ensino médio no Amazonas. No ambito das orientacbes quanto a
operacionalizacdo da reforma nas escolas, a Unica escolha que cabe ao jovem € se pretende
concorrer a uma das limitadas vagas ao curso da Formacao Técnica e Profissional selecionado para
ser ofertado na escola em que estd matriculado, como se evidencia nas orientacdes a seguir sobre o

processo de informagao e “escolhas pelos estudantes” do IF-FTP

1) Informar aos estudantes matriculados na 2% Série sobre o0s cursos; 2) Realizar
levantamento entre os estudantes da 22 Série do Ensino Médio quanto ao interesse
em concorrer as vagas ofertadas, utilizando Ficha de Manifestacdo de Interesse; 3)
Caso 0 nimero de estudantes interessados ultrapasse o nimero de vagas ofertadas
pela escola, deverd ser realizado um sorteio pela equipe gestora para composi¢do
da turma; 4) Ap6s concluido o levantamento de interesse, para a formacéao da turma
de IF-FTP, o(a) Diretor(a) deverd providenciar agdes para realizacdo do sorteio
das vagas na prépria escola (AMAZONAS, 2023)

Aprofundar os conhecimentos na Formacdo Técnica e Profissional (IF-FTP) seria uma
questdo de “sorte" e, ndo, propriamente, de escolha dos jovens, conforme anunciado nos
documentos. Ainda que os reformuladores do ensino médio no Amazonas tenham aderido ao
falacioso discurso da “liberdade de escolha”, garantida pela flexibilizagdo curricular desta etapa de
ensino que até entdo era considerada “desinteressante para os jovens estudantes” (FERREIRA;
RAMOS, 2018), a analise realizada neste estudo deixa claro que, diferente do que se anuncia no
campo conceitual dos documentos, no a&mbito operacional demonstra que as suposicdes de um
ensino médio que atenda aos interesses e expectativas das diferentes juventudes no contexto
amazOnico ndo se sustentam.

Além de ndo atender aos interesses das juventudes “da cidade, do campo, o indigena, o
ribeirinho etc.” (AMAZONAS, 20213, p.20), o Novo Ensino Méedio no Amazonas, acentuara ainda
mais as dificuldades que enfrentam as escolas da rede publica. 1sso, porque, consiste em proposta
que ndo cabe a realidade da maior parte das escolas publicas de ensino médio, visto que ndo
dispdem de estrutura fisica e/ou recursos humanos para atender a idealizada flexibilizacdo

curricular. Sdo mais graves ainda as consequéncias que a negacéao do direito a formagdo humana, de
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sentido mais amplo e critico, representardo a vida dos jovens no contexto local, visto que acentuara

ainda mais a divida historica que a sociedade tem para com essa parcela da populacéo.

CONSIDERACOES FINAIS

A anélise de como a escolha dos Itinerarios Formativos é abordada nos documentos que
orientam a implementacdo do NEM-AM permite confirmar que a propagada proposta de um “Novo
Ensino Médio” alinhado aos interesses e escolhas dos jovens, ndo passa de “canto de sereia”
(FERREIRA; RAMOS, 2018). Em meio as inumeras contradi¢cdes encontradas nos documentos
analisados, pode-se constatar que o0 que de fato pesa na hora das escolhas dos Itinerérios
Formativos, sdo os condicionantes materiais.

As orientacdes para a operacionalizagdo nas escolhas dos Itinerarios Formativos, evidenciam
que, por exemplo, para a escolha da Unidade Curricular de Aprofundamento (UCA) e da Unidade
Curricular Eletiva Livre (UCEL), a “Equipe Gestora” deverd necessariamente considerar “o perfil
docente”, “o quadro funcional de sua escola” (AMAZONAS, 2023). Ou seja, a escolha desses
itinerarios, além de ndo ser do jovem, vai depender sempre, de quais docentes, lotados na escola,
precisardo completar a sua carga horaria de trabalho. Pois, com a diminui¢do das horas aulas
destinadas a formacao geral, restara a esses docentes completarem a jornada de trabalho com a parte
diversificada do curriculo.

Os resultados desta pesquisa vdo ao encontro do que ja afirmavam outros estudiosos que
associam a flexibilizacdo curricular do Ensino Médio a precarizacdo da educacdo (ZAN;
KRAWCZYK, 2019; KUENZER, 2020). Flexibilizacdo esta que supostamente pretende a liberdade
de escolha por parte dos jovens, mas que na verdade, considerando as condi¢Ges materiais de parte
significativa das escolas publicas, consiste em “discurso falacioso claramente alinhado as reformas
neoliberais na educagdo” (FAVERO; CENTENARO; SANTOS, 2023, p.14).

Acrescenta-se também que flexibilizacdo, no contexto da reforma do ensino médio, esta
vinculada a desvalorizacdo e desprofissionalizacdo docente (KUENZER, 2017), pois como
identificado na analise dos documentos do NEM-AM, cabe aos professores a efetivacdo dos
Itinerérios Formativos, independente destes estarem dissociados de sua formacdo inicial.

Como exemplo, pode-se apontar que para ministrar aulas do componente Projeto de Vida,
ndo ha necessidade de formacdo académica especifica, todavia é importante que o docente
escolhido pela gestdo da escola seja capaz de acolher “[...] as duvidas dos estudantes, os medos, 0s
conflitos, as angustias, os desejos, os sonhos e os desafios”. E preciso também ser capaz de

“desenvolver seu autoconhecimento e de seus estudantes” (AMAZONAS, 2022, p.25).
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Desse modo, o professor de Projeto de Vida deve atuar como uma espécie de “coaching
pessoal” dos jovens estudantes, ou seja, a preocupagdo do professor ndo é mais com o
desenvolvimento integral do aluno e, sim, com o desenvolvimento de padrGes comportamentais e
emocionais para que estes possam desenvolver e alcangar os seus projetos.

S&o inumeras as fragilidades da atual politica educacional para o ensino médio brasileiro, a
realidade de implementacdo da proposta autoritaria, revela o descaso e o0 cinismo para com a
formacdo dos jovens que estdo em sua maioria matriculados na rede publica, revelando que a
politica vigente para o ensino medio, notadamente preocupa-se com uma formacgdo mais técnica e
menos voltada para a preparacdo em geral, alinhando-se ao jogo de interesses do capitalismo e
afastando das juventudes o ideal de uma educacdo verdadeiramente abrangente e que abarque

efetivamente o conceito de uma educacao integral.
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