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Seducéo e alienacdo no discurso da pedagogia das competéncias: uma
analise da BNCC do ensino médio numa perspectiva historico-
dialética

Seduction and alienation in the discourse of the pedagogy of competences: an
analysis of the BNCC of high school in a historical-dialectical perspective
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RESUMO: Fundamentado nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da psicologia Historico-
Cultural e da pedagogia Historico-Critica, este artigo contempla a sintese da analise documental
voltada aos documentos oficiais da educacao que instituem a Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Médio (BRASIL, 2018a). A fim de compreender os fundamentos estruturantes da nova
proposta curricular para o referido nivel de ensino, o presente trabalho objetiva evidenciar as
estratégias para sua consolidacdo oferecendo contribuicdes para a compreensao critica a respeito da
formacdo por competéncias introduzida como proposta central da formacdo dos jovens brasileiros.
Conclui-se, assim, que ao tratar-se de uma formacdo reduzida aos interesses e necessidades
cotidianas dos jovens, o que se tem alcancado como consequéncia € uma formacdo humana
fragmentada, abstrata, alienada aos ditames mercadoldgicos preconizados pela sociedade capitalista.
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ABSTRACT: Based on the theoretical-methodological assumptions of Historical-Cultural
Psychology and Historical-Critical Pedagogy, this article includes a synthesis of the documental
analysis focused on the official education documents that institute the National Common Curricular
Base of Secondary Education (BRASIL, 2018a). In order to understand the structuring foundations
of the new curricular proposal for the aforementioned level of education, the present work aims to
highlight the strategies for its construction and the contributions to the critical understanding of
competence-based training as a central proposal for the formation of young Brazilians. It is
concluded, therefore, that when dealing with training reduced to the interests and daily needs of
young people, what results is a fragmented, abstract human training, alienated to

the market and rules advocated by capitalist society.
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Caracterizada pelo Ministério da Educacdo como um documento ‘“completo” e
“contemporaneo” que corresponde as demandas proprias dos estudantes da sociedade atual, a Base
Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCCEM) é um documento de carater normativo
que, “define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica” (BRASIL, 2018a, p. 7,
grifos do original).

Direcionada exclusivamente a educacdo escolar, a BNCCEM (BRASIL, 2018a)
fundamenta-se na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988), na Lei
n° 9.394/1996 (BRASIL, 2005; 2020), nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL,
1997; 1998) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) (BRASIL, 2013), atualizada no ano de
2018 pela Resolucdo n° 3 de 21 de novembro (BRASIL, 2018b), onde se encontram articulados os
principios para a “formacdo humana integral” e para a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.

Representando um longo processo historico e social da educacédo brasileira, as reformas das
politicas educacionais contundentes, a partir dos anos 1990, apresentam como caracteristica a
incorporacdo do conceito de competéncias como fundamento epistemolégico e pedagogico
estruturantes dos curriculos e, consequentemente, como fins da pratica pedagdgica. Em
conformidade com o enfoque adotado nas avaliagBes internacionais da Organizagdo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) que coordena o Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos (Pisa), e da Organizacdo das Nag¢bes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), a BNCCEM (BRASIL, 2018a) institui que as decisbes e planejamentos
pedagdgicos devem estar orientados com fins para o desenvolvimento de competéncias.

As reformulacdes da escola e do ensino escolar tomam maiores propor¢cdes com a
publicacdo da Medida Provisoria n® 746/2016 (BRASIL, 2016) que, tdo logo, se converteu na Lei
13.415/2017 (BRASIL, 2017), principal legislacdo para o0 Novo Ensino Médio. Incutida pelo carater
ideoldgico instrumental frente a formacdo dos adolescentes e jovens, a reforma preconizada pela
respectiva Lei, denota a formacdo destes conduzida por um processo “natural” de modernizacao
destituida de relagdes de poder e sem historicidade. Assim, constituido de maneira a interditar as
possibilidades de criagdo de uma nova forma de organizagdo social que tenha como fins libertar a
humanidade do aprisionamento a logica do capital, esse processo, conforme assinala Saviani
(2019b), tem reduzido a existéncia humana & mera condi¢cdo de sobrevivéncia exaurida de suas
especificidades como resultado das contradi¢cGes provenientes da sociedade de classes. Nessa
perspectiva, 0 que temos observado é um caminho oposto a socializa¢do dos bens materiais e ideais

imprescindiveis a formacao humana do psiquismo (DUARTE, 2016).
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Com o objetivo de evidenciar os discursos e propostas governamentais incorporados nos
documentos oficiais da educacgéo brasileira, bem como as suas intenc6es e ideologias incutidas na
proposta de formacdo dos adolescentes e jovens, o presente trabalho® busca, num primeiro
momento, instrumentalizar os leitores a respeito dos pressupostos da psicologia Historico-Cultural e
da pedagogia Historico-Critica sobre os aspectos centrais que constituem o periodo da adolescéncia,
com base na teoria da periodizacdo do desenvolvimento psiquico. Esta, por sua vez, é tomada como
fundamento tedrico-conceitual para analise e sintese critica da Lei n® 13.415/ 2017 (BRASIL, 2017)
que resultou do percurso de tramitacdo da Medida Provisoria n® 746/2016 (BRASIL, 2016),
assumindo carater normativo frente as alteraces substanciais paraa BNCCEM (BRASIL, 2018a).

Ao tratarem sobre o caminho metodol6gico do trabalho com documentos, Evangelista e
Shiroma (2019) reiteram que, no inicio, se tera uma visdo caotica do conjunto de discursos e
producdes sobre as politicas, por eles veiculadas, pois, a realidade empirica, quando tomada na sua
imediaticidade, pouco se aproxima da sua esséncia. Assim, mediados pela teoria, pode-se realizar o
percurso de analise a partir dos mais diversos borddes, ecletismos e contradi¢cBes internas nos
documentos incorporadas que se desdobram como precipuos meios de sedugdo e alienacao.

Logo, instrumentalizados, torna-se possivel a identificacdo dos conceitos chaves gque
constituem os documentos oficiais da educacdo; dos argumentos apresentados como justificativas
para sua elaboracdo e implantacdo; das concepcdes que os fundamentam e das ideologias neles
insufladas que os consolidam como representacdo social e aqui, em especial, como proposta central
para a formacéo dos jovens brasileiros (EVANGELISTA; SHIROMA, 2019).

A PERIODIZACAO HISTORICO-CULTURAL DO DESENVOLVIMENTO
PSICOLOGICO COMO UNIDADE TEORICO-METODOLOGICA ENTRE EDUCACAO E
DESENVOLVIMENTO OMNILATERAL

Na busca pela superacdo das concepcdes idealistas e biologicistas a respeito do
desenvolvimento psiquico, a psicologia Historico-Cultural fundamentada nos pressupostos do
materialismo Histérico-Dialético, pressupde a compreensao do homem e, do mesmo modo, da sua
formacdo humana, isto €, do seu psiquismo, tomando como base a vida concreta e a atividade real
dos seres humanos. Desse modo, a compreensdo das caracteristicas essenciais que constituem a
personalidade dos individuos toma como condigdo, a compreensdo do contetdo psicologico da

atividade que o vincula ao mundo circundante. E, tdo somente, com base na anélise do contetido da

* Trata-se, aqui, de um recorte do percurso investigativo que integra uma Dissertacdo de Mestrado em Educacgdo
financiada pela CAPES.
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atividade em desenvolvimento que se torna possivel compreender o papel condutor, bem como as
formas adequadas da educacéo que sobre o desenvolvimento incidem (LEONTIEV, 2010).

Tedricos como, Blonski, Vygotski®, Leontiev, Rubinstein, Elkonin, dentre outros,
contribuem sistematicamente para a compreensao da relagédo entre o desenvolvimento do psiquismo
da crianga, o conteldo de sua atividade e o papel central do meio social para a sua formagdo. A
periodizacdo do desenvolvimento psiquico assume, nesse sentido, grande importancia teérica e
pratica ao buscar definir as caracteristicas que compdem os periodos do desenvolvimento, de
maneira a revelar as leis que engendram a transicdo de um periodo para o outro (ELKONIN, 1987).

Mediado pela cultura e pelos signos e entendido como instrumento artificial que atua
especificamente sobre o psiquismo dos individuos, Vygotski (1996) enuncia que o processo do
desenvolvimento em cada periodo € dotado de complexa organizacdo e composicdo, e de uma
multiplicidade de processos que o integram e o constituem como um todo Unico. Segundo o autor,
em cada periodo do desenvolvimento “[...] encontraremos sempre uma nova formagao central como
uma espécie de guia para todo o processo do desenvolvimento que caracteriza a reorganizacao de
toda a personalidade da crianga sobre uma base nova” (VYGOTSKI, 1996, p. 261, tradugdo nossa).
E, entdo, em torno dessas formacdes centrais que as demais - denominadas como parciais ou como
linhas acessdrias do desenvolvimento - se agrupam e se relacionam dando a cada idade uma
estrutura especifica e Unica.

De acordo com Leontiev (2004), as particularidades de cada periodo sdo atribuidas
conforme o tipo de relacdo estabelecida entre o sujeito e a realidade. Ndo héa, portanto, apenas uma
Unica forma de relagdo do homem com a realidade concreta. Algumas atividades exercem maior
importancia sobre determinado estagio e outras exercem um papel subsidiario, sendo essa ideia
introduzida inicialmente por Vygotski (1996). Ja Leontiev (2010) denomina como atividade
principal ou atividade dominante as atividades por meio das quais as principais mudancas
psicoldgicas na personalidade dependem substancialmente.

Com o respaldo nesse pressuposto, Elkonin (1987) concebe a relagdo/atividade dos seres
humanos em dois polos que comp&em um sistema Gnico. O primeiro, com a predominancia da
relacdo crianca/adulto social constituido pela assimilacdo dos objetivos, motivos e normas que
gerem a atividade humana nas suas relagdes e determinagdes sociais, € 0 segundo com a
predominancia da relacdo crianga/objeto social constituido pela assimilagdo e reproducdo dos
procedimentos que orientam a acdo com 0s objetos e a formacdo de técnicas operacionais que se

interpenetram. Organizadas em periodos, as atividades dominantes da primeira infancia sdo a

> Grafia adotada pelos autores no respectivo trabalho.
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comunicagdo emocional direta e a atividade objetal instrumental; da infancia, a brincadeira de
papéis sociais e a atividade de estudos; e da adolescéncia, foco de nossa discussdo, a comunicacao
intima pessoal e a atividade de estudo orientada ao trabalho.

Ao compreender a adolescéncia como periodo de transi¢do, Elkonin (1978) assinala que 0s
niveis de desenvolvimento alcancados ao final da idade escolar primaria, constituidos de infindas
possibilidades fisicas, intelectivas, volitivas e morais, criam as premissas centrais para que estas se
transformem, essencialmente, na forma como o adolescente se situa na sociedade da qual participa
como membro. Dessa forma, as atividades-guia, no periodo da adolescéncia, atribuem
caracteristicas como, a formagdo de pontos de vista gerais acerca da vida, das relacdes entre as
pessoas e do futuro proprio sobre o qual se estrutura o sentido pessoal da vida, a ampliagdo da
consciéncia de si, tendo como fonte fundamental a valorizacéo social e dominio de sua conduta,
bem como da atividade de estudo orientada para o futuro que adquire, nesse momento, carater
profissional e independente.

Em relagdo ao desenvolvimento de novos interesses cognoscitivos com base nas ciéncias e
por sua aplicacdo pratica na vida, Anjos e Duarte (2016) assinalam que, frente ao novo contetdo e
ao novo carater da atividade de estudo do adolescente, sdo exigidos, igualmente, novos métodos de
ensino e de atividade mental. Igualmente, a assimilacdo do sistema de conceitos cientificos
abstratos tem por objetivo passar das operagdes com as representaces concretas e imediatas dos
objetos as operacBes com o proprio conceito, o que Ihes permite conhecer a realidade com maior
profundidade.

Os autores asseveram que cabe a escola, em seu pleno funcionamento, preparar 0sS
adolescentes para a atuacdo profissional e a0 mesmo tempo, ndo limitar essa formacéo as tendéncias
adaptativas do mercado de trabalho regido pela légica capitalista. Sendo assim, 0s conhecimentos
cientificos, artisticos e filoséficos exercem papel decisivo para uma relacdo mais consciente com o
cotidiano (ANJOS; DUARTE, 2016).

Logo, ao tratar-se de uma forma qualitativamente nova de atividade intelectual, isto é, um
modo qualitativamente novo da conduta do adolescente, a formacgdo dos conceitos como qualidade
preponderante de apreensdo da realidade é tomada como aspecto norteador para a analise e sintese

critica frente as propostas de formagdo humana destinadas ao nivel médio de escolarizacao.

LEI N° 13.415/17 — INSTITUI A POLITICA DE FOMENTO A IMPLEMENTAQAONDE
ESCOLAS DE ENSINO MEDIO INTEGRAL E NORMATIZA AS ALTERACOES
SUBSTANCIAIS NA REFERIDA ETAPA DO ENSINO BASICO

A Lei n® 13.415 homologada em 16 de fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017) € considerada

como uma das principais legislagdes direcionadas a reforma curricular do Ensino Médio ao passo
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que introduz mudancas significativas na Lei 9.394/1996 a qual estabelece o0s principios
fundamentais da Educacao Basica.

Resultado da conversdo da Medida Provisoria n® 745 de 22 de setembro de 2016 (BRASIL,
2016), a Lei da reforma do Ensino Médio apresenta como principais motivos que justificam a sua
urgéncia: os descompassos entre 0s objetivos de formacgdo propostos como finalidade para essa
etapa e 0 jovem que dela efetivamente se forma; a impossibilidade da diversificagdo do curriculo
permitida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio alteradas no ano de 2012
(BRASIL, 2012) pelos Sistemas Estaduais de Ensino, uma vez vigente a legislacdo que “obriga” o
aluno a cursar treze disciplinas, caracterizando assim “um curriculo extenso, superficial e
fragmentado que ndo dialoga com a juventude, com o setor produtivo, tampouco com as demandas
do século XXI” (BRASIL, 2016, s/p); os altos indices de jovens ndo matriculados, posto que, 0s
que estao ndo possuem bom desempenho educacional refletindo “diretamente nos resultados sociais
e economicos do pais” (ibidem); a obtencdo de infimos resultados pelos sistemas de avaliagdo, dada
énfase nos indices de desempenho dos alunos nas disciplinas de matemaética e lingua portuguesa; a
ndo efetivacdo da universalizacdo da oferta do Ensino Médio, tanto no que diz respeito ao numero
de matriculados quanto a qualidade do ensino ofertado.

Por conseguinte, a implementacdo da reforma do Ensino Médio, a urgéncia no investimento
na educacdo da juventude tornam-se ainda mais relevante quando se considera que serdo estes 0s
que “estardo no mercado de trabalho nas duas proximas décadas”, fato que se torna preocupante a
medida que “somente 16,5% dos jovens ingressam no ensino superior € 8% cursam educacdo
profissional”. Isto ¢, “aproximadamente 75% da juventude torna-se invisivel para os sistemas
educacionais brasileiros e ndo consegue sequer boa colocagao no mercado de trabalho” (BRASIL,
2016, motivos 14; 15; 17, s/p). Conforme os discursos governamentais apresentados neste

documento, as incongruéncias e retrocessos da educacdo dos adolescentes e jovens brasileiros é,

Reflexo de um modelo prejudicial que ndo favorece a aprendizagem e induz os
estudantes a ndo desenvolverem suas habilidades e competéncias, pois sdo forcados
a cursar, no minimo, treze disciplinas obrigatérias que ndo sdo alinhadas ao mundo
do trabalho, situacdo esta que, aliada a diversas medidas, esta proposta visa corrigir
(BRASIL, 20186, s/p).

Desse modo, como medida proposta para a “corre¢do” dessa situacdo, estd o oferecimento -
pelos sistemas estaduais de ensino - de um curriculo atrativo e convergente com as demandas
precipuas de um desenvolvimento econdmico do pais sendo proposto, para tanto, como principal
determinacdo, a flexibilizacdo do Ensino Médio por meio da oferta de diferentes itinerarios
formativos, incluindo a possibilidade de uma formacgdo técnico-profissional, se assim o jovem

desejar. Isto estaria articulado com o estabelecimento da ampliacdo progressiva da jornada escolar
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(méximo de 1.800h) e com a autonomia dos sistemas de ensino para organizacdo de seus curriculos
conforme sua realidade concreta.

A criacdo da Politica de Fomento a Implantacdo de Escolas em Tempo Integral para o
Ensino Médio, supostamente baseada em uma visdo integrada do estudante, foi estruturada a partir
dos quatro pilares para a educagdo elaborados por Jacques Delors (1998): aprender a aprender,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser, sendo esta a base para tornar a escola mais
“atrativa e significativa, reduzindo as taxas de abandono e aumentando os resultados de
proficiéncia” (BRASIL, 2016, s/p).

Isto posto, torna-se evidente as intengdes que sustentam tais mudancas, pois fica claro o
ajustamento dos processos de ensino e formacdo dos jovens ao mercado de trabalho, mas,
igualmente, o publico alvo para os quais essas alteragdes estdo sendo direcionadas e, do mesmo
modo, os interlocutores que a defendem. Ainda que em sua aparéncia as propostas estejam
orientadas sedutoramente para 0 suposto progresso dos jovens, dotando-os de autonomia e
protagonismo, em esséncia as adequacOes sinalizadas em sua urgéncia referem-se, sobretudo, aos
jovens de baixa renda, filhos da classe proletariada que, diante de suas demandas imediatas para a
sobrevivéncia propria e familiar, ndo encontram sentido no que a escola, denominada
equivocadamente como “conteudista”, se propGe a ensinar.

Dessa maneira, com o foco da educagdo escolar transmutado do ensino para as
aprendizagens significativas, ndo é por acaso que se tem observado um aumentado expressivo do
interesse do empresariado pelas questdes educacionais que afetam o pais no que tange a Educacao
Basica e, especialmente, o Ensino Médio. Conforme dissertado por Ferreti e Silva (2017), tais
tendéncias tornam-se incidentes desde que se avolumaram as informacdes e analises referentes as
novas demandas de perfil do trabalhador que decorreram dos processos intensivos de
reconfiguracdo do capitalismo a partir da década de 1970, os quais, por sua vez, afetaram
extensivamente as tecnologias e a gestdo da producao.

Nessas condigdes que refletem um crescimento nacional-econdémico de produgao exacerbada
do capital, o trabalho em seu sentido real encontra-se subsumido pelo trabalho estranhado, isto é,
como propriedade privada da sociedade capitalista. “O trabalhador se torna tanto mais pobre quanto
mais riquezas ele produz, quanto mais a sua producdo aumenta em poder e extensdo” (MARX,
2008, p. 80). Dito em outras palavras, quanto mais objetos o trabalhador produz, tanto menos pode
possuir, 0 que pressupde uma relacdo de serviddo do homem ao produto do seu trabalho cuja
apropriacéo, se da na forma alienada (MARX, 2008).

Reconhecido como etapa final do Ensino Basico pela Lei n® 9.394/1996, Art. 35 (BRASIL,
2020), a qualificacdo profissional da qual o Ensino Médio visa, conforme a DCNEM (BRASIL,

2018c), refere-se ao “[...] processo ou resultado de formagao e desenvolvimento de competéncias de
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um determinado perfil profissional, definido no mercado de trabalho” (BRASIL, 2018c, Art. 6°,
inciso X, alinea ‘d’, p.03). Definida como a mobilizagdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores em prol da resolucdo de demandas complexas da vida cotidiana, € possivel observar que a
énfase na formacdo por competéncias alerta para a tendéncia de esvaziamento do papel social e
politico da escola qual sendo, o de socializagdo dos conhecimentos cientificos, artisticos e
filosoficos de forma sistematizada, sequenciada, dosada e intencional, conforme os pressupostos da
pedagogia Historico-Critica (SAVIANI, 2021).

A educacdo escolar reduzida a formacdo de competéncias e habilidades encontra-se, desse
modo, exaurida dos contetdos que justificam a sua existéncia por considerar, nessa perspectiva, tao
somente uma formagao destinada ao que é relativo ao cotidiano dos individuos e, do mesmo modo,
ao que é exigido pela sociedade gerida pelos meios de producdo do capital. Tal assertiva encontra
fundamento na fala de Perrenoud, representante da pedagogia das competéncias, que em entrevista
a Revista Nova Escola realizada por Paola Gentile e Roberta Bencini (2000, ndo paginado) afirma
serem as competéncias que os alunos devem ter adquirido ao término do Ensino Basico, isto €, do
Ensino Médio, “uma escolha da sociedade, que deve ser baseada em um conhecimento amplo e
atualizado das praticas sociais”. Entretanto, conforme defendido pelo autor, a formagdo por
competéncias implicaria na utilizacdo do tempo destinado as disciplinas ditas obrigatdrias, isto é, da
reducdo destas em prol das primeiras (PERRENOUD, 1999).

A tendéncia da formacdo de adolescentes e jovens ajustados, se ndo, assujeitados, a l6gica
mercadologica com a qual a educacdo escolar vem sendo tratada tém-se interposto como entrave
para o desenvolvimento da autonomia, seja ela de qual natureza for, quando nega a funcéo
fundamental do professor como agente da mediacéo dos instrumentos e signos culturais. O processo
de desenvolvimento perpassa, necessariamente, por uma situacdo de heteronomia, isto é, uma
relacdo de suposta dependéncia do aluno para com o professor no processo de desenvolvimento das
funcbes psiquicas e intelectivas superiores, conforme os pressupostos da psicologia Historico-
Cultural e da pedagogia Histdrico-Critica. Posto isto, torna-se impensavel a formacdo do
pensamento critico separado da formacdo dos conceitos imprescindiveis para a apreensdo da
realidade para além da sua forma sensivel e aparente que se efetiva, tdo somente, por meio da
apropriacdo das objetivacGes genérico-humanas, resultado da producdo e reproducdo material e
ideal pelos/nos homens ao longo da historia da humanidade (ELKONIN, 1978; VYGOTSKI, 2001;
1996; LEONTIEV, 2004; MARTINS, 2015; DUARTE, 2021a; SAVIANI, 2021).

O destaque atribuido aos aspectos subjetivos do estudante em detrimento de uma educagédo
verdadeiramente desenvolvedora, identificada no tratamento dado a construcdo do projeto de vida,
ao desenvolvimento do protagonismo juvenil, bem como, quando defendidos 0s processos

educativos significativos, diverge, essencialmente, da preocupacdo com a qualidade dos processos
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de transmissdo e assimilagdo dos conhecimentos escolares sistematizados contemplados nas
disciplinas curriculares, compreendidas nesse interim como mero “acimulo de informagOes e
conhecimentos” quando versado pela Base ser a sua proposta, uma educagdo que supere a
“aprendizagem limitada & memorizagao” (BRASIL, 2018c, Art. 17°, § 8°; Art. 27°, 111, p.10 e 14).

Ora, se os conhecimentos produzidos pela sociedade forem compreendidos como aqueles
que, segundo Saviani (2021), refere-se ao classico representativo das méaximas conquistas da
humanidade, torna-se, porém, incoerente dispormos dessas tendo como base central as significacfes
préprias dos individuos. Como disserta Saviani (idem, p. 13), a identificacdo dos elementos
culturais que necessitam ser assimilados por todos os individuos, sem excecédo, exige a distingdo
entre 0 “essencial e o acidental, o principal e o secundério, o fundamental e o acessorio” para a
formacdo integral dos seres humanos como representantes do género. Logo, a nocdo de classico
consiste no que “se firmou como fundamental, como essencial” (SAVIANI, 2021, p. 13), isto €, nos
conhecimentos cientificos que ndo se confundem, de modo algum, com o conhecimento
espontaneo, advindos da experiéncia da vida cotidiana. Esta Ultima, denominada como
aprendizagem significativa pela pedagogia das competéncias, encontra-se incorporada nos
documentos oficiais da educacdo como fim a ser alcangado.

Dadas consideracdes, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL,
2018c) seguem regulamentando um curriculo para o Ensino Médio composto por uma formacao
bésica e por itinerarios formativos de forma indissociada. Para tanto, conforme o Art. 11° (BRASIL,
2018c, p.05), a formacdo geral é composta pelas competéncias e habilidades previstas na BNCCEM
(BRASIL, 2018a) articuladas como um todo indissociavel e “enriquecidas pelo contexto historico,
econdmico, social, ambiental, cultural local, do mundo do trabalho ¢ da pratica social”, devendo,
pois, ser o curriculo organizado em quatro areas do conhecimento: Linguagens e suas tecnologias;
Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da natureza e suas tecnologias; Ciéncias humanas e sociais
aplicadas.

No referido documento fica a critério dos sistemas de ensino oferecer a formagdo geral
basica em todos ou em parte dos anos do percurso formativo do Ensino Médio, dada exce¢do dos
estudos de lingua portuguesa e da matemdtica que “devem ser incluidos em todos os anos
escolares” (BRASIL, 2018c, Art. 11°, § 7°, p. 06). Assim, no que diz respeito aos itinerarios
formativos, segundo o respectivo documento, estes devem considerar as “demandas e necessidades
do mundo contemporéneo, estar sintonizado com os diferentes interesses dos estudantes e sua
insercdo na sociedade, o contexto local e as possibilidades de oferta dos sistemas e instituicdo de
ensino” (BRASIL, 2018c, Art. 12°,V, § 1°, p. 07). Estes, por sua vez, devem estar organizados em
torno de um ou mais eixos estruturantes, quais sendo: Investigacao cientifica; Processos criativos;

Mediac&o e intervencéo sociocultural; Empreendedorismo.
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As contradicbes tornam-se ainda mais expressivas quando se destaca tal oferta em
conformidade, ndo sO, com os interesses e aspiragdes dos jovens, mas também, com as
possibilidades estruturais e 0s recursos disponiveis nas instituicdes e redes de ensino e, do mesmo
modo, com contratos estabelecidos entre o publico e o privado seguidos do dever dos sistemas de
ensino estabelecerem regramento do processo de escolha dos itinerarios pelos estudantes,
resguardadas as possibilidades de oferta de cada uma das instituicbes. Tais incongruéncias sao
verificadas como presuncoso artificio mantenedor de desigualdades que, ao desconsiderar as
influéncias socioecondmicas determinantes sobre a educacdo, negam, em contrapartida, a
possibilidade desta de inferir na superagédo da realidade que inicialmente a determinou, ou seja, no
homem que, dotado de liberdade, atue criticamente sobre a realidade propria e de outrem por meio
de acbes educativas que objetivam a desconstrucdo de visdes naturalizantes dos processos sociais,
de maneira a aferir-lhes carater historico e cultural (SAVIANI; DUARTE, 2021).

Ao pressupor a “coexisténcias de instituicdes publicas e privadas de ensino” (BRASIL,
2020, Art. 3° V, p. 09), isto pouco ou quase nada nos aproximam de uma perspectiva
verdadeiramente democratica e emancipadora da formagdo humana visto que, ndo propondo meios
para a superacdo das desigualdades instituidas pela divisdo de classes, as naturalizam e neutralizam.
Motta e Frigotto (2017) enfatizam que, ao longo das ultimas décadas, a burguesia tem se organizado
de forma organica em todas as esferas do Estado. No ambito civil, estas ampliaram as organizacoes
privadas de maneira a intensificar as disputas do projeto de sociedade e educacdo expresso pelo
movimento “Todos pela Educa¢do” interpretada, por sua conveniéncia, conforme as demandas do
mercado e do capital.

Frisa-se, desse modo, que ndo se dispde, em tempos remotos e hodiernos, de uma pedagogia
que articulada com os interesses populares, busca a valorizacéo da escola; que ndo se faz indiferente
ao que ocorre em seu interior; que estd empenhada em que a escola funcione bem e, portanto, esta
interessada em métodos de ensino eficazes, como preconizado e defendido pela pedagogia
Historico-Critica (SAVIANI, 2018). Os métodos adotados pelas pedagogias hegemonicas, aqui em
especifico, pela pedagogia das competéncias, situam-se ndo na superacdo das desigualdades
produzidas pela sociedade de classes, mas sim naqueles que, ao estimularem a atividade e iniciativa
do aluno, abrem mao, em contrapartida, do ensino sistematizado; que valorizam a comunicacao e
troca de experiéncias entre os alunos desarticuladas do dialogo com a cultura acumulada
historicamente; que levam em conta os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o
desenvolvimento psicologico, perdendo de vista a sistematizacdo l6gica dos conhecimentos, sua
ordenacdo e gradacdo para efeitos do processo de transmissdo e assimilacdo dos conteddos

cognitivos.
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Como consequéncia, tem-se a priorizagdo do sincretismo caracteristico da visdo de mundo
do aluno, ou seja, de uma visdo préxima do senso comum dotada de precéria, se ndo ausente,
articulacdo conceitual que possibilitam a compreensao dos nexos reais existentes entre o ensino dos
conteudos escolares sistematizados e a sua influéncia na sua formacéo critica. Isto é evidenciado
nos dispostos para a formagdo técnica e profissional apreendida no rol das possibilidades de
itinerérios formativos apartada da producdo de conhecimentos e de seu aprofundamento, o que
denota um explicito movimento orientado para a formacdo de mao-de-obra e manutencéo da ordem
vigente (BRASIL, 2017, Art. 36°, V).

Com base nas andlises até aqui realizadas e socializadas, afirma-se - ainda que inicialmente -
que ao se defender uma pratica pedagdgica pautada no trabalho por projetos, como proposto pela
pedagogia das competéncias (PERRENOUD, 2000), que atendam as exigéncias de conformidade,
adaptacdo e (pseudo) superacdo dos retrocessos tidos ao longo da historia da educacgéo, o que se tem
é, tdo somente, a maximizacdo dos recursos produtivos em beneficio de uma pequena parcela da
sociedade detentora dos meios de producéo, em detrimento de uma grande maioria que, por sua vez,
possuem a forca de trabalho. Isso sustenta, sobretudo, a marca da contradicdo de um regime
neoliberal que eclode no Brasil a partir da década de 1990, reconhecida como marco das reformas
no &mbito educacional.

Visto que a expropriagdo, na sua forma absoluta, dos conhecimentos sistematizados dos
trabalhadores, inviabiliza a producdo de bens e, se ndo produzem, ndo acrescentam o valor
excedente ao capital, a sociedade capitalista tem desenvolvido e mobilizado constantemente
recursos de fazé-lo em sua forma parcelada e relativizada. “Assim, o trabalhador domina algum tipo
de conhecimento, mas apenas aquele relativo a parcela do trabalho que lhe cabe realizar” para
serem eficientes no processo produtivo, ndo ultrapassando este limite (SAVIANI, 2003, p. 138).
Buscamos evidenciar, assim, ser essa a perspectiva hegemonica que se materializa e veicula na Base

Nacional Comum Curricular do Ensino Médio.

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR DO ENSINO MEDIO: UMA BASE SEM ‘BASE’
PARA A FORMACAO DE MUITOS

Como expressdo da materialidade pela qual as reformas que tratamos até aqui veiculam, a
BNCCEM (BRASIL, 2018a) destinada a etapa final do Ensino Basico é contextualizada como
suposto meio de garantia das aprendizagens dos adolescentes, comprometida em responder as
demandas e aspiracdes futuras por eles, produzidas. Conforme reiterado no Parecer n° 5 do
CNE/CEB de 2011, é considerando os desafios para a efetivacdo dos objetivos para a referida etapa

que o Ensino Médio deve trabalhar, isto €, a partir da “perspectiva de um imenso contingente de
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adolescentes, jovens e adultos que se diferenciam por condigdes de existéncia e perspectivas de
futuro desiguais” (BRASIL, 2011, p. 25).

A BNCCEM (BRASIL, 2018a) destaca como finalidade do Ensino Médio na
contemporaneidade, uma escola que acolha as juventudes devendo esta promover, de forma
intencional e permanente, o0 respeito a pessoa humana e seus direitos, garantindo,
concomitantemente, o protagonismo dos estudantes por seu préprio processo de escolarizagdo
“reconhecendo-os como interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e aprendizagem”
(BRASIL, 2018a, p. 463). Segundo a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, isso
significa “assegurar-lhes uma formacao que, em sintonia com seus percursos e historias, permita-
Ihes definir seu projeto de vida, tanto no que diz respeito ao estudo e ao trabalho como também no
que concerne as escolhas de estilos de vida” (Ibidem).

Dado pressuposto, o documento ao incorporar fidedignamente as alteracdes preconizadas
pela Lei 13.415/2017 (BRASIL, 2017) regulamentadas, por sua vez, pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2018c), apresenta um carater dualista da formagdo desse
publico ao dar énfase aos seus aspectos subjetivos em detrimento da objetividade, explicitadas nas
dez competéncias gerais da Educacdo Basica. Reduzidos aos objetivos e anseios dos alunos, o
ensino escolar acaba por exaurir-se de sua especificidade que, como é possivel observar,
encontram-se secundarizados pelo (pseudo) protagonismo; pelas aprendizagens colaborativas; pela
atitude inovadora e pela construcdo e conducéo do projeto de vida.

Com base nessa assertiva, a énfase passa a ndo ser mais o comprometimento com a
universalizacdo do Ensino Médio de qualidade que, conforme os Motivos apresentados pelos
interlocutores da Medida Provisoria n°® 746/2016, para dar consisténcia e relevancia as reformas,
ndo foi alcancada, mas sim na garantia por uma formacdo flexivel aos interesses e demandas
pessoais e mercadoldgicas expressas por um curriculo estruturado a partir de um modelo
diversificado. As tendéncias ao esvaziamento dos curriculos escolares confundidas com um suposto
‘alivio’ quanto a obrigatoriedade das disciplinas essenciais, que engendram a ascensdo do
psiquismo as suas possibilidades e capacidades maximas, mostram-se, sobretudo, como um
caminho enviesado no que diz respeito ao processo de humanizagéo dos sujeitos.

Com o foco no aluno, a BNCCEM traduz-se como suporte para a construgéo e viabilizacdo
do projeto de vida dos adolescentes sendo este, 0 eixo central em torno do qual a escola deve
organizar as suas praticas (BRASIL, 2018a). Compreendido como “o que os estudantes almejam,
aspiram e redefinem para si ao longo da sua trajetoria”, o projeto de vida, segundo a BNCCEM
consiste numa “constru¢do que acompanha o desenvolvimento da(s) identidade(s), em contextos
atravessados por uma cultura e por demandas sociais que se articulam, ora para promover, ora para

constranger seus desejos” (idem, p. 472-473).
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Esse aspecto é um ponto de grande relevancia e contradicdo no contexto destas discussoes.
A medida que a cultura ndo deve ser compreendida como algo externo que, por vezes, atravessa a
singularidade dos estudantes. Ao percorrer tal caminho, os individuos sdo ausentados do processo
ativo e intencional de producdo da cultura elaborada, ao passo que € negado o fato de que,
demandas sociais complexas sdo igualmente indicios de seres humanos, em esséncia, igualmente
mais complexos e que, portanto, participam ativamente do processo para a sua producao.

De acordo com Duarte (2013), o processo de desenvolvimento da individualidade humana,
ou seja, 0 processo do homem tornar-se um ser livre e universal é caracterizado por um processo
que parte da socialidade em si em direcdo a constituicdo de uma socialidade para si. Segundo o
autor, na socialidade em si, os homens se relacionam com as condicGes sociais da existéncia da
mesma forma como se relacionam com as condigdes naturais, aceitando-as de forma acritica.
Havendo uma identificacdo imediata e espontanea entre o individuo e as condi¢bes de sua
existéncia, o desemprego, as condi¢cdes de desigualdades, a precariedade de recursos internos e
externos, constituem, em outras palavras, “[...] uma individualidade presa a circunstancias
particulares” (DUARTE, 2013, p. 181).

Ao referir-se como a forma de relacionar-se conscientemente com a universalidade do
género humano, a individualidade para si se faz possivel, tdo somente, por meio da superacdo do
capitalismo que implica, sobretudo, na apropriacdo, por todos os individuos, das objetivacdes
humanas genéricas para si, ou seja, do produto da atividade intencional do homem, que ao produzir
o mundo da cultura material e ideal, condensa as mais elevadas conquistas da humanidade. Somente
por essa via torna-se possivel a formacdo de seres humanos livres e universais e, portanto,
conscientes da realidade concreta do qual séo parte (DUARTE, 2013).

Nota-se, com base nos pressupostos da teoria Histérico-Dialética, que a conducdo da vida
cotidiana ndo encontra vias de ocorrer na sua forma efetiva as margens dos conteidos escolares
sistematizados nas disciplinas curriculares essenciais. O desenvolvimento de uma individualidade
que ndo se identifica com as condicGes de vida postas como naturais (alienadas), mas se constitui
essencialmente por uma relacdo consciente com a realidade cujo auge perfaz o periodo da
adolescéncia por meio da formacdo do pensamento conceitual. Esse periodo contara com
contradi¢bes, com o desenvolvimento de necessidades e interesses cada vez mais complexos que
ndo sugerem entraves para a superacdo das condicdes concretas de desigualdade, nem mesmo
entraves para sua formacdo enquanto sujeito ativo e critico em sua préatica social, mas sim como
condicdo essencial para que tal superacdo seja alcancada.

Todavia, como falacioso recurso do empresariado, a flexibilidade como um principio
obrigatorio para a organizagdo curricular, conforme preconizado pela BNCC, tem a funcionalidade

de “romper com a centralidade das disciplinas nos curriculos e substitui-las por aspectos mais
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globalizadoresb e que abranjam a complexidade das relagdes existentes entre os ramos da ciéncia no
mundo real”. No entanto, “tais estratégias e metodologias sdo praticas desafiadoras na organizagdo
curricular, na medida em que exigem uma articulacdo e um didlogo entre os conhecimentos,
rompendo com a forma fragmentada como historicamente tem sido organizado o curriculo do
Ensino Médio” (BRASIL, 2011, p. 43).

Vé-se, pois, a forma com que os discursos e interesses governamentais se articulam no
interim do respectivo documento. Os anseios pela formacdo de sujeitos alienados dos
conhecimentos sistematizados sdo encobertos por afirmativas dispostas de forma consecutiva, que
confundem e, por vezes, produzem um senso de conformidade nos sujeitos que diante da nova
organizacdo curricular, se colocam. No entanto, ao opor-se a um curriculo suspostamente
‘fragmentado por disciplinas’, tais perspectivas ndo se encontram fundamentadas numa concepcao
Histdrico-Dialética da formacdo da consciéncia humana.

Conforme preconizado pelo método materialista Historico-Dialético, as abstragcBes da
realidade condensadas nos contetdos escolares (disciplinas) conduzem, na medida em que sao
apropriados, a reproducdo ideal dessa realidade por meio do pensamento. Ou seja, resulta na sua
compreensdo, dos processos sociais e produtivos que concebem a sociedade. Entretanto, as
concepcOes que se apresentam contra um curriculo organizado por disciplinas escolares apresentam
como modelo a ser seguido, o trabalho voltado para as aprendizagens significativas por meio de
situacBes-problemas, conforme defendido por Perrenoud (1999). Posto isso, cabe-nos indagar: o
curriculo, bem como a formacdo dos individuos, pode ser considerado como fragmentado ao
organizar-se de forma sistematizada por disciplinas que contemplam a totalidade da existéncia
humana, ou ao organizar-se por competéncias especificas que engendram determinadas habilidades
concernentes a uma area especifica do conhecimento ou prética profissional?

A essa perspectiva pragmatica do ensino veiculado pela BNCC, encontra-se vinculado outro
conceito muito difundido ao longo do documento, sendo ele o destaque aos processos e praticas
investigativas dentro dos quais ensino e pesquisa sdo apreendidos como processos que sugerem
identidade. Conforme assinalado pela BNCCEM, “mais importante do que adquirir as informagdes
em si, é aprender como obté-las, como produzi-las e como analisé-las criticamente” (BRASIL,
2018a, p. 551).

Em primeiro lugar, vale ressaltar que aqui evidenciamos novamente a apreensdo pragmatica
dos conhecimentos escolares denominados de forma enviesada como informacgdes em si, isto e,
informacdes cujo fim em si mesmas ndo encontram validade na relacdo direta e imediata com o
cotidiano. De fato, as disciplinas escolares (0s conhecimentos universais) ndao possuem validade em
Si mesmos, mas sim como necessarios e essenciais de serem apropriados pelos individuos de modo

que lhes seja atribuido a humanidade que lhes é prépria. Assim as disciplinas, os conteudos
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escolares, os conhecimentos cientificos tm como fungdo mediar a relacdo dos seres humanos com
o meio a fim de que, por intermédio destes, possa-se desenvolver uma relacdo consciente, critica, e,
sobretudo, transformadora por meio de sua pratica.

Ao privilegiar os processos de obtencdo dos conhecimentos, a BNCCEM acabou por
dissolver a diferenca entre pesquisa e ensino. 1sso se deu sem ao menos perceber que, assim
fazendo, ao passo que o ensino € empobrecido, inviabiliza-se também, a pesquisa (SAVIANI,
2018). Essa tendéncia a identidade entre ambos os processos que, conforme reitera Saviani (idem),
enceta um caminho contrario ao que efetivamente contribui para o enriquecimento cultural da
humanidade. Posto que numa pedagogia pautada nas competéncias, a validade dos conhecimentos é
julgada por sua viabilidade ou por sua utilidade, torna-se evidente a conotagdo utilitaria e
pragmatica que os conhecimentos sdo tratados pela BNCCEM (BRASIL, 2018a).

N&o existindo, nessa perspectiva, qualquer carater de objetividade, historicidade ou de
universalidade para julgar se um conhecimento € Util, o carater historico-ontoldgico do
conhecimento €é substituido pelo carater experiencial. Onde o0 ensino e pesquisa tornam-se
indiferenciados, “o sentido e 0 valor de qualquer representacdo do real dependeria do ponto a partir
do qual se vé o real — relativismo — e de quem 0 Vé — subjetivismo” (RAMOS, 2008, p.304).

Logo, um curriculo organizado com base nas competéncias reconfigura igualmente o papel
da escola. Nas sociedades consideradas pds-modernas ou contemporaneas, a escola passa a ser
reconhecida como mediadora da constituicdo da alteridade e de identidades supostamente
autdbnomas e flexiveis. Entretanto, o que se esconde por tras de tais discursos e intencionalidades, é
que a autonomia e a flexibilidade postulada nos principios adotados, contribuem para que 0s jovens
elaborem projetos de vida maledveis o suficiente para se transformarem em um projeto “possivel”
considerada as instabilidades da vida contemporanea e o lugar que este tende a ocupar na dinamica

social apds a formacéo basica (RAMOS, 2008).

CONSIDERACOES FINAIS

As ideias liberais insufladas pelo construto ideoldgico pés-moderno, realiza-se como um
esforco para descaracterizar a efetivacdo de uma educacdo de teor Historico-Critico que coloca sob
questdo a preparacdo dos jovens para o mercado de trabalho e para a adaptacdo dos sujeitos ao
modo de producéo capitalista (ROSSLER, 2006). Desse modo, a pedagogia das competéncias ao
desvalorizar a transmissdo e apropriacdo dos conhecimentos dotados de objetividade social e
difundirem ilusbes pds-modernas, contribuem para com a diluicdo do papel da escola no processo
de emancipacdo humana, tornando-a uma agéncia a servi¢co da manutencdo do sistema capitalista,

ou seja, uma instancia ideoldgica, reprodutivista e contrarrevolucionaria.
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Nesse sentido, o perverso processo de seducdo e alienacdo para com 0s professores e
estudantes se estrutura por meio de um discurso de valorizagdo do individuo que apresenta
fragmentos de reflexdes epistemologicas, psicoldgicas e pedagdgicas de base naturalizante que os
convence sobre uma nova teoria que surge para solucionar todos os problemas da educacao escolar
(ROSSLER, 2006). Todavia, como um fendmeno de carater social objetivo faz-se incontestavel
que, tal processo opere por meio de relagBes sociais que impedem ou, na melhor das hipoteses,
limitam a concretizacdo das maximas potencialidades humanas na vida de cada um dos individuos
(DUARTE, 2013).

O uso do termo “alienagdo” no presente trabalho se d&, pois, de acordo com o conceito
marxista da palavra. Marx (2008) inicia sua elaboracdo estabelecendo-o, essencialmente, na esfera
econdmica da producdo material. Para o autor, na sociedade capitalista, 0 produto do trabalho
defronta os trabalhadores como produto independente daquele que o produz. Em Grundrisse,
escritos de 1857-1858, Marx (2011) desenvolve e generaliza o conceito de “aliena¢do”, bem como a
compreensdo cientifica das categorias econdmicas por meio de uma analise social mais ampla que o
possibilita afirmar objetivamente que, a alienacdo se fundamenta no fato de que na sociedade
burguesa a troca de produtos e servigos, que se torna o cerne da vida social, se apresenta as pessoas
como algo alheio a elas. Dessa maneira, regido, sobretudo, pelo valor de troca, as relacdes humanas
se transformam em relagdes coisificadas e as potencialidades humanas séo postas a servigo do
aumento do capital tornando-se, nessa medida, ocasido para um continuo, porém velado, processo
de obscurantismo.

Segundo Duarte (2021), dentre os significados para o termo ‘“obscurantismo” esta a
tendéncia politica de dificultar o progresso intelectual ou o acesso dos seres humanos tanto a
ciéncia, como as artes. Posto isto, quando ha um esforco deliberado da sociedade para que o
conhecimento ndo avance ou para que o0 seu acesso se efetive limitado com fins a manutencdo da
ignorancia, quer dizer, do conhecimento precario - se ndo ausente frente aos aspectos que
movimentam dialeticamente a realidade concreta - temos o fenémeno do obscurantismo.

Desse modo, “a luta do obscurantismo contra o conhecimento ¢ sempre uma luta politica e
socialmente reacionéria, é uma reacdo a possibilidade de mudancas profundas nas estruturas e nas
dindmicas de uma sociedade” que, nos seus limites, enseja eternizar relagdes de poder favoraveis a
determinados setores (DUARTE, 2021, p. 90). Isso se d&, como podemos constatar ao longo de
nossas analises, por meio da producdo e difusdo de falsas verdades fundamentadas, essencialmente,
nas necessidades basicas e imediatas da vida cotidiana dos seres humanos, ora ndo supridas.

Dentre tais constatacGes esta a oferta de um curriculo flexivel justificado pela tentativa de
adequacao deste aos interesses dos estudantes. O que podemos observar € um movimento

pretencioso por meio do qual o esvaziamento dos conhecimentos universais — cientificos, artisticos
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e filosoficos, sdo secundarizados em prol de um pseudoprotagonismo juvenil. A liberdade de
escolha, conforme assinalado por Duarte (2021b, p. 95), esconde um fato essencial: “trata-se de
uma educacdo fragmentada, que exclui da formacao dos jovens a perspectiva do desenvolvimento
pleno e multilateral do ser humano™.

N&o obstante, as mudangas precipuas da forma e do conteddo do pensamento dos
adolescentes, ndo se dao de forma independente da qualidade da educacdo escolar. A educacéo
escolar, em seu carater mediador entre as esferas do cotidiano, tem como tarefa central, a
transmissdo dos conhecimentos sistematizados, indispensaveis para a formacdo do pensamento por
conceitos e, portanto, da totalidade do homem que se desenvolve numa relacdo dialética entre
subjetividade e objetividade, individualidade e coletividade, cognigéo e afeto (ANJOS; DUARTE,
2016; DUARTE, 2018).

Logo, ao defendermos um curriculo escolar, que deve ser pensado como “um processo de
apropriacdo do conhecimento que explore as melhores potencialidades de desenvolvimento dos
individuos, e simultaneamente, as melhores potencialidades humanizadoras da cultura” (DUARTE,
2021b, p. 93), concluimos que, o enriquecimento das necessidades dos estudantes ndo encontra vias
de se efetivar tendo como base as nocGes de competéncias, ao passo em que esta, reduz,
intencionalmente, as necessidades humanas a um conjunto fechado e minimalista da vida cotidiana,
isto é, a mera sobrevivéncia. Destarte, € ao conjunto de a¢fes obscurantistas e, portanto, alienantes,

que constituem a totalidade da pedagogia das competéncias que damos 0 nome de seducéo.
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