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Resumo: A presente pesquisa se desenvolveu apds a observacdo empirica de
reincidéncias de erros gramaticais na lingua inglesa (L2) por parte de um grupo
de alunos e também pelo desejo de conhecer e melhorar o que estava ocorrendo
em sala de aula. O exame da interlingua (IL) desse grupo de alunos apresentados
neste trabalho pdde apontar dreas mais problematicas e aspectos que faltavam ser
estudado mais profundamente. Este trabalho ressalta ainda que a andlise da IL, de
grupo de alunos aprendizes de L2 € crucial para um ensino mais eficaz, uma vez
que o professor consciente da complexidade do processo poderd colaborar no
desenvolvimento da aprendizagem de seus alunos. E apds a andlise qualitativa dos
dados, observou-se que os erros detectados ocorriam por transferéncia da lingua
materna (L1) para L2. Porém, essa pesquisa se aplica apenas a esses sujeitos e
contexto e ndo se pretende fazer generalizacGes a cerca de outros grupos e
contextos.

Palavras Chave: Interlingua, ensino de Lingua Inglesa, andlise de erros.

Abstract: This action research was developed after the empirical observation of
grammatical errors occurrence in the English language (L2) by a group of
students, and also by the desire of knowing and improving what was occurring in
the classroom. The examination of the interlanguage (IL) of this group of students
presented in this paper could point out more problematic areas and aspects that
have missed to be studied more deeply. This paper highlights yet that the IL
analysis of a group of students learners of L2 is crucial for a more efficient
teaching. The teacher once conscious of the complexity of the process will be able
to collaborate in the development of his/her students learning. And after the
qualitative analysis of the data, it was observed that the detected errors occurred
by transfer of L1 to L2. Therefore, this research is only applied to this subjects
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and context, it does not intend to make generalizations concerning other groups
and contexts.

Key words: Interlanguage, English language teaching e and
errors analysis.

INTRODUCAO

Segundo Almeida Filho [1], as abordagens de ensino do
professor de lingua estrangeira (LE), mais especificamente de
lingua inglesa (LI), estdo vinculadas as concepcdes que 0 mesmo
possui sobre linguagem.

Muito se tem falado em educacdo continuada para professores
de linguas, uma vez que os cursos universitarios de formagao de
professores encontram dificuldades para preparar profissionais com
um pensamento mais investigativo, bem como para uma pratica
pedagégica critica permanente, como aclamado por muitos
estudiosos. Neste contexto, a educa¢do continuada inclui a
capacitacdo por meio de cursos pds-superiores, a participacdo em
congressos, encontros, leitura sistemdtica e pesquisa, sobre a
linguagem. Sdo estes eventos que propiciam subsidios para uma
reflexdo do que ocorre em sala de aula, pois o professor do século
XXI ndo pode se preocupar apenas com o que fazer, mas precisa
saber explicar o como e o porqué de suas praticas pedagdgicas.

A corre¢dao dos chamados erros de lingiifstica tem sido uma
das preocupagdes dos que atuam no ensino da lingua inglesa; erros
esses que poderiam derivar da interferéncia da lingua materna (LM).
Assim, com a experiéncia de varios anos no ensino da lingua inglesa,
e motivados por uma préatica reflexiva, foi-nos possivel observar
empiricamente a ocorréncia de alguns destes erros cometidos por
alunos da primeira série do ensino médio de uma instituicao publica
federal.

. Pressupostos tedricos do presente trabalho

Ao examinar a literatura em aquisi¢cdo ou aprendizagem de
LE, constata-se imediatamente que nenhum conceito tem sido mais
popular do que a andlise de erro (AE) e interlingua (IL). Para
Corder, [2], a AE tem propdsito pedagdgico, ou seja, ela determina
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as principais dificuldades dos alunos. E a IL, segundo Schultz [3] €
a linguagem produzida a partir do inicio do aprendizado,
caracterizada pela interferéncia da LM, até o aluno ter alcancado
seu potencial méximo de aprendizado na lingua estrangeira.

O interesse pela lingua do aluno-aprendiz tem sido dominante
e tanto professores, quanto estudiosos da lingiiistica aplicada, t€ém
procurado entender as propriedades da producdo lingiiistica dos
alunos.

Segundo Moita Lopes [4] a preocupagdo por eliminar erros da
fala e das redac¢des dos alunos, motivou, por muito tempo, a maioria
dos professores. No entanto, mais recentemente, sob a orientacao de
lingiiistas e de psicolingiiistas, os professores adquiriram uma visao
mais tolerante dos erros, considerando-os como elementos
caracteristicos do sistema de uma IL.

Selinker, Swain e Dumas [5] especificaram quatro elementos
caracteristicos das ILs: estabilizacdo, inteligibilidade miutua,
reincidéncia de erros e sistematicidade. Porém, Adjemian [6] ndo
acredita que essas quatro caracteristicas sejam as mais evidentes. Ele
considera apenas dois elementos tipicos das ILs: a permeabilidade
(isto é, as ILs permitem a penetracdo de regras da lingua materna,
ou generalizagdes improprias de regras da lingua alvo (LA)), e a
reincidéncia (isto é, a reapari¢cdo regular de itens fossilizados).

A visdo preponderante nas décadas de 50 e 60 baseava-se no
behaviorismo (estabelecimento de hdabitos para a aquisi¢do de
formas) e no estruturalismo, que pregava que: (a) os erros eram
resultados da aprendizagem, e (b) as dificuldades de aprendizagem
deviam-se as diferencgas entre a lingua materna e a lingua-alvo — era
o momento da andlise contrastiva, segundo Ellis [7]; Beebe [8] e
Richards [9].

Porém, uma vers@o mais “suave” dessa visdo assinalava que
nem todos os erros na lingua-alvo tinham origem na lingua materna
(7].

Assim, no final da década de 60, a visdo que passou a ser
divulgada nos meios académicos foi a da andlise de erros. Porém,
com as criticas feitas a analise de erros, no final da década de 60 e
inicio da década de 70, surgiu a andlise de morfemas, visdo
apresentada pela teoria do inatismo (dispositivo de aquisicdo de
lingua - LAD) de Chomsky [10]. Foi o primeiro estudo a partir de
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dados empiricos, em que o uso do gravador passou a ser
imprescindivel.

Os erros continuaram a ser um referencial importante no
estudo da aquisicdo de linguas, mas ndo deviam ser estudados
isoladamente. A lingua materna passou a ser vista como irrelevante
no processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira. Essa visdo
baseou-se no estudo da “performance” lingiiistica total do aprendiz
e ndo apenas nos erros [11]. Fala-se, entdo, na ordem de aquisicao
dos elementos do sistema lingiiistico de uma lingua e na interlingua
do aprendiz.

Na década de 80, a andlise da forma cede lugar a anélise da
funcdo para, posteriormente, voltar da funcdo para a forma,
relacionando-as a interlingua do aprendiz. Segundo essa teoria, o
desenvolvimento da interlingua é extensiva e sistematicamente
influenciado por principios discursivo-pragmaticos, sendo ela
caracterizada por aspectos do discurso face-a-face, como o
conhecimento partilhado sobre o mundo e as normas de interacao
social. As estruturas da interlingua do aprendiz e suas formas sio
entendidas como passiveis de serem utilizadas para fins
comunicativos da lingua materna e da lingua-alvo, sem muitas vezes
prejudicar a comunicagao.

Conforme afirma Ellis [7] houve uma reavaliacio nos
ultimos anos do papel da lingua materna no processo de aquisi¢ao
de uma segunda lingua. Esta reavaliacdo incluiu um novo exame da
natureza da transferéncia lingiiistica (“language transfer”), que pode
ser positiva ou negativa. Logo, a lingua materna € um importante
determinante da aquisi¢do de uma segunda lingua.

A metodologia denominada pesquisa-acdo € reconhecida
como adequada no processo interpretativista de investigacdo,
conforme aponta Crookes [12].

O termo aceita o fato de que as questdes de pesquisa devem
emergir dos proprios problemas e interesses do professor.

De forma semelhante, Thiollent [13] coloca que a pesquisa-
acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica, que ¢é
realizada em associa¢cdo com uma ac¢ao, ou com uma resolucio de
um problema coletivo, pelo qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situa¢do, ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo.
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Como método de investigacdo interpretativista, a pesquisa-
acdo: a) concentra mais o seu foco nos processos de instrucdo e
aprendizagem do que nos produtos finais e resultados; b) tem como
objetivo principal o de revelar elementos que subjazem as
complexidades do ensino e da aprendizagem, e ndo o de obter
“provas” de que tal método de ensino é melhor do que outro; c)
preocupa-se com a documentacdo e andlise do que realmente
acontece em sala de aula, em vez de simplesmente medir a “linha de
chegada” da aprendizagem.

. Descricao do contexto e dos sujeitos

Este trabalho abrange essencialmente o processo de ensino-
aprendizagem de LE em situacOes de ensino formal. Nesse sentido,
as caracteristicas do cendrio da sala de aula constituem-se
fundamentais na busca do entendimento de tal processo.

Entretanto, em uma situagdo de ndo imersao, isso s ocorre
nos limites da sala de aula em que alunos e professores interagem de
varias maneiras, num processo constante de geracdo de insumo.
Devido ao tempo limitado da aula, nimero de alunos por sala e
outras varidveis, a sala de aula enfatiza a aprendizagem consciente.

O aprendizado consciente de linguas é produto de instru¢ao
formal e tem como caracteristica a correcdo de erros e a
apresentacdo de regras explicitas, que ajudam a chegar a
representacao mental correta das generalizagdes lingiiisticas.

Observa-se que em lingiiistica, e mais especificamente no
estudo do aprendizado de linguas, o conceito de interlingua é
sempre estudado em paralelo aos conceitos de interferéncia e
fossilizacdo. Segundo Schultz [3] Interferéncia é a ocorréncia de
formas de uma lingua na outra, causando desvios perceptiveis no
ambito da prontncia, do vocabuldrio, da estruturagdo de frases, bem
como, no plano idiomdtico e cultural. E fossilizacdo refere-se aos
erros e desvios no uso da lingua estrangeira, internalizados e dificeis
de serem eliminados.

Por meio de estudos constatou-se que a interferéncia pode
abranger trés dreas: pronuncia, vocabuldrio e sintaxe.

Este trabalho optou por abranger a drea especifica da sintaxe,
escolhendo para essa investigacdo, as aulas ministradas na 1* série do
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Colégio de Aplicacio — COLUNI, da Universidade Federal de
Vicosa, onde as investigadoras ministram aulas de lingua inglesa.
Sdo trés séries (12, 2%, 3%) do nivel médio, estruturadas em
quatro turmas de cada série (A, B, C, D), respectivamente divididas
em ordem alfabética. Escolheram-se as duas aulas semanais de 50
minutos, ministradas em lingua materna, na 1* série do referido
estabelecimento de ensino para realizacdo do trabalho.

. Descricao dos instrumentos e procedimentos

Foram consideradas as quatro fases da pesquisa-acdo, citadas
em Crookes [12].

Fase I — Desenvolver um plano de acao para melhorar o
que ja esta acontecendo.

Neste periodo, foram feitas leituras tedricas e observacoes
empiricas para informar a realiza¢do da pesquisa.

Fase Il — Agir para implementar o plano.

Erros com verbos sdo, até certo ponto, esperados e ndo
apenas com criancas em processo de aquisi¢do de portugués, mas
também, no processo de aquisi¢do de outras linguas. Porém, o que
geralmente acontece € erro de flexao, o que ndo € o caso observado
presentemente. Constatou-se erro por transferéncia (negativa).
Segundo Moita Lopes [4], ao observar a IL de um grupo que
compartilha a mesma LM, esta IL parece apresentar os mesmos
processos recorrentes da aprendizagem (processos de transferéncia e
desenvolvimentais).

Houve entdo um planejamento que incluia:

1.Exposi¢do gramatical do uso do verbo be e do verbo have.
O contexto seria uma unidade que trabalha descri¢c@o, por exemplo:
What does he/she look like? e What is he/she like? Incluindo os
adjetivos. Esta unidade constava no livro didatico.

2.Interacdo verbal do aprendiz com outros de seu ambiente.
Adequou-se aqui, o uso de figuras para “pair work™ (exercicios em
duplas).
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3. Producdo escrita, os alunos redigiriam um e-mail se
candidatando a fazerem parte de uma banda de rock. No e-
mail a descri¢do pessoal era o ponto chave.

Fase III — Observar os efeitos da acio no contexto em que
ocorrem

Atualmente existe a preocupagdo em se observar a linguagem no
seu contexto de ocorréncia. Por isso as amostras foram coletadas em
sala de aula.

Fase IV — Refletir sobre esses efeitos

Foi observado que em situagdes informais como interagcdao
professor/aluno e aluno/aluno (pair work), havia reincidéncia dos
itens fossilizados.

Exemplo: I have 15 years e I have 1.70 meters em lugar de |
am 15 years old e I am 1.70 meters tall (20 ocorréncias). Mesmo
com os alunos se corrigindo.

Ja na redagdo, que poderiamos chamar de situacdo formal, os
erros foram minimos (apenas de 1 aluno, num total de 100).

Observou-se, no decorrer do processo a incidéncia do uso do
verbo have para estruturas que gramaticalmente seriam para uso do
verbo be, o que acontecia em produgdes orais.

Exemplos: I have fifteen years (eu tenho 15 anos).

I have 1.70 meters (eu tenho 1.70 metros)

Segundo Lyrio [14] “apesar dos grandes avangos no ensino de
linguas estrangeiras, hd ainda muitas dividas com relacdo a melhor
forma de se tratar os erros gramaticais orais. Vdrios estudos tém
mostrado um nimero considerdvel de falhas nessa area, desde a
imprecisdo e inconsisténcia até a total falta de “feedback™ aos erros.
Tal procedimento tem prejudicado muito o processo de
aquisicdo/aprendizagem da lingua estrangeira, uma vez que faz com
que o aluno na maioria das vezes ndo perceba onde estd o erro, ou
mesmo se ele existe, persistindo no mesmo e culminando, portanto,
no processo de fosssilizagdo.”

Pesquisadores demonstram que a unidade lingiiistica da
estrutura dos processos de transferéncia ndo sdo palavras, mas
unidades equivalentes aos elementos sintdticos como o objeto, o
verbo, o advérbio e outros.
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CONCLUSAO

Por todos os aspectos até agora expostos, professores que
desejam participar ativamente do contexto da sala de aula devem ser
encorajados a desenvolver abordagens criticas e experimentais em
seu proprio ambiente de trabalho, ou seja, a sala de aula.

Nos contextos de aprendizagem formal, fica claro que a
funcdo do professor seria atuar de acordo com as necessidades do
momento do aprendiz, e oportunizar reflexdes com os alunos, pois
pequenas mudancas podem ocorrer, assim gerando efeitos
significativos nos processos de aprendizagem.

Moita Lopes [4] faz uma adaptacdo do conceito tedrico de IL,
propondo uma ampliacdo deste conceito, para IL de um grupo de
aprendizes. Essa ampliacdo possui um grande valor pratico, pois 0s
professores, na maioria das vezes, lidam com grupos de alunos.

O exame da IL desse grupo de alunos apresentados neste
trabalho pdde apontar tanto &areas mais problemadticas quanto
aspectos que demandavam estudos mais sistematicos.

Ao concluir, gostariamos de ressaltar que a andlise da IL, de
grupo de alunos aprendizes de L2, € crucial para um ensino de
lingua inglesa mais eficaz, uma vez que o professor, consciente da
complexibilidade do processo, poderéd colaborar no desenvolvimento
da aprendizagem de sua turma.

Conclui-se que para esse grupo de alunos, 0s erros ocorriam
por transferéncia da LM. Porém, essa pesquisa se aplica apenas a
esses sujeitos e contexto, ndo se pretende fazer generalizacdes a
cerca de outros grupos e alunos.
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