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RESUMO: Este artigo insete-se no campo da formagio docente, tendo com
objetivo discutir a formagao do professor da educacao profissional considerando
os aportes dos trabalhos sobre os processos de aprendizagem da docéncia. Para
tanto, parte-se de uma contextualiza¢io dos estudos que abordam a formacio
docente e o processo de aprender a ensinar para, em seguida, analisar a formagio
docente na educacio profissional a partir de seus pressupostos historicos e
legais. Conclui-se mostrando, com base no levantamento de estudos sobre
o tema, que a formacgao docente para a educagdo profissional é um campo
marcado por escassez de pesquisas. Por isso, e argumenta-se sobre a necessidade
de novas investigacdes que busquem a compreensdo de elementos envolvidos
na formacio de professores dessa modalidade de ensino, sobretudo quando
se considera o atual momento histérico de expansao da educagao profissional
no Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: formacao docente, aprendizagem da docéncia,
professores da educagdo profissional.

ABSTRACT: This paper, placed in the field of teaching education, aims at discussing
teacher edncation regarding professional education considering aspects related to the processes
of learning how to teach. The analysis focus is education and performance of teachers from
professional education. Thus, as a theoretical backgronnd the research contextualizes the
Studies about teacher education and the process of learning how to teach, then the study
analyses teaching education in the professional education field through the historical and legal
presuppositions. As a result, based on the survey about the studies in this field, in which
teacher education regarding professional education is an area marked by the shortage of
new investigations which look for a better understanding of the elements involved in teacher
education in this modality of teaching, especially when considering the bistorical moment of
expansion of professional education in Brazil.
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1. INTRODUGAO

o contexto das pesquisas na area da educagio, o campo da formagao

de professores tem se destacado, constituindo um panorama marcado

por diferentes perspectivas de investigacdao. Analisando a producao
académica das teses e dissertacdes na area de educacio no Brasil, entre 1999 ¢
2003, André (2009) mostra que tem sido crescente o interesse dos pesquisadores
pela tematica da formacdo de professores. Para a autora, foram poucos os
trabalhos que abordaram a aprendizagem dos futuros professores nos estudos
sobre a formagao inicial, mas no que se refere a formacao continuada, a analise
dos processos de aprendizagem do adulto professor ao longo da carreira
desponta como um novo tema de pesquisa.

Compreender os processos pelos quais os professores aprendem, os
conhecimentos que sdo necessarios a pratica docente, as formas pelas quais
os docentes articulam diferentes saberes no exercicio da docéncia, tém se
constituido um campo fértil nas pesquisas. Para Marcelo (1998), a pesquisa
sobre aprender a ensinar evoluiu na dire¢io das indagagSes sobre os processos
pelos quais os professores produzem conhecimento e sobre os tipos de
conhecimentos que adquirem. Nos seus estudos destaca-se, dentre os tipos
de conhecimento importantes para os professores, o conhecimento didatico
do conteudo, que se refere ao conhecimento que os professores possuem a
respeito do contetdo que ensinam, bem como a forma pela qual eles transpem
esse conhecimento a um modelo de ensino que produza compreensio nos
alunos. Segundo o autot, esse é um tipo especial de conhecimento e configura-
se como uma contribuicdo poderosa para a investigacao sobre a formagao
dos professores, pois, no processo de ensinar, eles adaptam, reconstroem,
reordenam ou simplificam o conteudo para torna-lo compreensivel para seus
alunos.

Nos estudos que abordam a aprendizagem da docéncia', observa-se a
referéncia aos seguintes aspectos: a existéncia de uma base de conhecimento
para o ensino, com os diferentes tipos de conhecimentos necessarios ao
professor para o desenvolvimento da atividade docente; a influéncia da biografia
pessoal e profissional do docente na configuracio de sua pratica pedagogica; a
relevancia dos processos formativos e do exercicio profissional na aprendizagem
da profissao; dentre outros. De acordo com Lelis (2010), a aprendizagem da
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docéncia nio se da de forma linear, mas é construida por um conjunto de
determinag¢des sociais que expressam os espacos que foram importantes na
constituicdo das disposi¢oes para ensinar. Estudando o processo de aprender
a ensinar no ensino superior, Ferenc (2005) afirma que ainda sdo escassos os
conhecimentos sobre tal processo, que envolve saberes construidos ao longo
da trajetoria de socializagdo e constitui-se em um dos eixos de referéncia para
as discusses atuais sobre a formacio docente.

Considerando as especificidades da docéncia na educagao profissional
(EP)?, na qual profissionais oriundos das diferentes dreas de formacio
trabalham como professores, uma vez que nao ha exigéncia de requisitos
legais de formacio como docente para atuar nessa modalidade de ensino , as
pesquisas sobre o aprender a ensinar apresentam-se como uma possibilidade
de andlise da construcio da pratica docente nesse contexto especifico. E nessa
perspectiva que esse trabalho se insere, tendo como objetivo discutir a formacio
do professor da EP, considerando os aportes dos estudos sobre os processos
de aprendizagem da docéncia.

2. FORMACAO DOCENTE PARA A EDUCACAO
PROFISSIONAL: ALGUNS APONTAMENTOS

A partir da década de 1990, as pesquisas sobre a formacdo de
professores, tanto no plano internacional como no Brasil, vém se ampliando
com novas tendéncias investigativas. No inicio da referida década, ha uma
grande influéncia da literatura internacional nos estudos sobre formacio de
professores, cuja énfase aponta para alguns aspectos, tais como: a relagdo
entre a dimensdo pessoal, profissional e organizacional da profissao docente
(NOVOA, 1992), a complexidade da prética pedagdgica (PERRENOUD,
1993), a importancia da reflexdo na pratica docente, marcada por incertezas,
conflitos de valores, singularidades (SCHON, 1992; 1998), a relevancia dos
saberes docentes (TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991; TARDIFE, 2002),
por exemplo. Opondo-se ao paradigma da racionalidade técnica, segundo o
qual a atividade profissional é de natureza instrumental, consistindo na solugao
de problemas concretos por meio da aplicagio de teorias e técnicas derivadas
do conhecimento cientifico, esses estudos apontaram novos enfoques para as
pesquisas no campo da formacio docente.
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A influéncia da produgio internacional nas pesquisas brasileiras é
apontada por André (2009), em um estudo comparativo da producio académica
nas teses e dissertacoes defendidas nos anos 1990 e 2000 sobre formacio de
professores. Segundo a autora, na analise comparativa entre os dois periodos,
verifica-se uma grande mudanca. “Se, nos anos 1990, a grande maioria das
pesquisas se debrucava sobre os cursos de formacio inicial (72%), nos anos
2000, a maior parte dos trabalhos investiga questoes relacionadas a identidade e
profissionalizacio docente (41%)” (p.49). Essa mudanca, no seu entendimento,
pode ter sido motivada tanto pela chegada ao Brasil dos trabalhos de Tardif
sobre os saberes docentes, “quanto pelo aumento da produgio internacional
sobre profissionalizacio docente, motivada principalmente pelas reformas
educativas dos anos 1990” (p.49)*. Em outro trabalho mais recente, André
(2010) mostra dados que indicam que o estudo da temdtica identidade e
profissionalizacdo continua crescendo. “O foco agora é o professor, suas
opinibes, representa¢des, saberes e praticas, chegando a 53% do total dos
estudos sobre formacio docente, em 20077 (p.170).

Nesse contexto, a pritica cotidiana como espaco de construcio de
conhecimentos/saberes sobre o ensino, a escola como /ocus de formacio
docente, a construgao da identidade dos docentes em sua trajetéria profissional,
sdo temas que sobressaem. Observa-se, pois, uma mudanca de enfoque nessas
pesquisas no Brasil, nas quais o professor, como sujeito de sua formagao, passa
a ser objeto de diferentes estudos. Enfatiza-se como questdo central o fato de
que o docente é um profissional que mobiliza determinados conhecimentos
em sua pratica pedagogica, na qual o confronto com situagcbes complexas
requer posicionamentos que se apoiam sobre um determinado repertério de
conhecimentos produzidos no fazer cotidiano do professor.

Nesse sentido, os docentes sio considerados como pessoas que
produzem um saber especifico sobre o seu trabalho, a partir do conjunto de
conhecimentos oriundos de diferentes espacos de formacao e da reflexdo sobre
sua propria pratica. Emerge nos estudos sobre a formacdo de professores,
um novo enfoque, que passa de uma preocupacio sobre “como formar o
professor” para uma busca de elementos que contribuam para entendimento de
“como o professor aprende seu oficio”. Busca-se, por meio dessa perspectiva,
investigar o processo de “tornar-se professor” identificando-se as formas por
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meio das quais esse sujeito vai constituindo sua identidade como docente, as
estratégias que vai estabelecendo em sua trajetoria profissional, a forma como
vai se socializando na profissio’.

Direcionando o foco para a formacdao de professores para a EP,
deparamo-nos com especificidades e singularidades que caracterizam a docéncia
nessa modalidade de ensino. Na Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica
e Tecnologica (RFET), o corpo docente das disciplinas técnicas dos cursos
de educacio profissional técnica de nivel médio® é composto em sua maiotia
por profissionais com diferentes formag¢Ses na graduacdo, como engenharia,
arquitetura, administracdo, dentre outras. Grande parte desses profissionais
possui qualificacio em cursos de mestrado e doutorado em diversas areas de
conhecimento e trabalham como professores, tendo como base o conhecimento
do contetddo especifico de sua formacio, contando com pouca ou nenhuma
referéncia pedagdgica.

Estudando a formacio docente para a EP a partir de seus pressupostos
histéricos e legais, alguns autores como, por exemplo, Peterossi (1994) e Aragjo
(2004) fazem referéncia a legislacio que regulamentou essa modalidade de ensino
em diferentes perfodos, desde a sua criacio. Tais estudos apontam tanto para a
quase completa auséncia de formagao para os professores do Ensino Técnico
como para a forma precaria e emergencial em que essa formagio ocorre nos
cursos especiais de formagao pedagdgica’. Machado (2008), em um estudo mais
recente, apresenta um breve histérico sobre a formagio de professores para a
EP, fazendo um levantamento de toda a legislacio pertinente ao tema desde
a criacdo da Escola Normal e Artes e Oficios Wenceslau Bras, em 1917 até o
Decreto 2208/97, e inicia a discussido sobre a necessidade de licenciatura paraa
formacao de tais profissionais.

Outro estudo importante nessa area é o realizado por Oliveira (2010),
que faz uma sintese da legislacao sobre a educagao profissional, mencionando a
LDB atual e os ultimos Decretos e Pareceres pertinentes ao tema, evidenciando
a falta de diretrizes sobre formacao docente para atuacdo na EP. Analisando a
legislacdo especifica, a autora menciona o Decreto n. 2.208/97 (Brasil, 1997a),
que a regulamentou, de abril de 1997 a outubro de 2004, afirmando que nesse
decreto fica explicita a concepgio de que a formagio de professores para a EP
ndo carece de especificidade. No Decreto n. 5154/04, que o revogou, nio é citada
a questio da formacio do professor para a EP. No dizer da autora,
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a formagao de professores para a EP vem sendo tratada no Pais, como
algo especial, emergencial, sem integralidade prapria, que carece de marco regulatirio,
e que, por meio de Programas, desenvolve-se paradoxalmente, sem a
superacdo das situacGes vigentes e ditas emergenciais, e sinalizando uma

politica de falta de formagao® (OLIVEIRA, 2010, p.458).

Essa auséncia de referéncias a formacio de professores para atuar na
EP, continua Oliveira (2010), “tem a ver com uma dada concepgao sobre as
relagOes entre expetiéncia profissional e forma¢do académica, permeada por
um nao reconhecimento da docéncia na EP como um campo de conhecimento
com identidade propria” (p.461).

Sdo varias as polémicas que perpassam as discussdes do campo da
formacao docente para a EP e apesar disso, permanece em vigor a Resolugio
CNE/CEB n. 2/97, que dispde sobte os programas especiais de formacio
pedagdgica de docentes para as disciplinas do curriculo do ensino fundamental,
do ensino médio e da educac¢io profissional em nivel médio’. O art. 1° dessa
Resolugio estabelece que a formacao de docentes no nivel superior para as
disciplinas que integram as quatro séries finais do ensino fundamental, o
ensino médio e a educag¢io profissional em nivel médio, serd feita em cursos
regulares de licenciatura, em cursos regulares para portadores de diplomas de
educacio superior, bem como em programas especiais de formagio pedagbgica.
Esses programas especiais, de acordo com tal legislacdo, devem se pautar por
uma estrutura¢do curricular articulada em trés nucleos, quais sejam: a) nicleo
contextual; b) nucleo estrutural; e ¢) nucleo integrador, com uma carga horaria
de 540 horas, incluindo a parte tedrica e pratica, esta com dura¢io minima
de 300 horas. Esse curso concede diteito a certificado e registro profissional,
equivalentes a licenciatura plena. Como se pode observat, a patte tedrica fica
reduzida ao minimo de 240 horas, podendo ser, ainda, oferecida na modalidade
a distancia. Acrescente-se a isso o fato de que, mesmo tendo essa pequena
carga horaria, essa formacdo nao é obrigatdria para atuar como docente na
EP. Nessa mesma Resoluco, previa-se a avaliacdo dessa politica pelo CNE
num prazo de cinco anos, o que nao aconteceu. Esses estudos mostram que a
histéria da formacido docente para a educagio profissional e a legislacdo que
subsidia esse tema revelam ambiguidades, sinalizando para o fato de que essa

formagao ainda carece de estudos mais aprofundados.
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No ambito dessa discussdo, importa registrar que os docentes da EP,
para ingressar na carreira docente na RFET, passam por um concurso publico
de provas e titulos no qual é exigida a formagao na area especifica do concurso
e os titulos de mestrado e doutorado sao bastante valorizados, o que é refor¢ado
inclusive pela demanda de atuacdo dos docentes nao s6 no ensino, mas também
na 4rea da pesquisa nos Institutos Federais'’. Considerando que os cursos de
formacdo pedagogica nio tém status de pos-graduagio e nao sao legalmente
exigidos para atuar como docente nessas instituicbes torna-se necessario
questionar o interesse dos professores por esse tipo formacio.

Oliveira (2010) explica em suas analises que a ndo referéncia a formacao
docente na legislacdo educacional como, por exemplo, a LDB, contribui para a
pouca presenca de trabalhos sobre a formagdo de professores para a EP nos
estudos do campo da formacdo docente em geral, e para a interpretacio de
que o docente da area nio carece de uma formacao propria. A autora defende
a necessidade de aproximacio entre esses dois campos, pois, na década de
1990, nos eventos dedicados a esse tema, ndo se observa atencio a formacio
de professores para a EP. Isso pode ser evidenciado, de acordo com a autora,
pela andlise de eventos que ocorreram na dltima década no Brasil, como por
exemplo, o I Simpésio de Grupos de Pesquisa sobre Formacio de Professores
(junho de 20006), promovido pela ANPEd (Associacio Nacional de Pds-
graduacdo e Pesquisa em Educacdo), em que, dos 71 grupos participantes,
apenas um grupo'' desenvolvia pesquisas ligadas 2 Educacio Profissional.
Outra evidéncia apresentada é o levantamento dos trabalhos da Reunido Anual
da ANPEJ, de 2008, nos Grupos de Trabalho de Formacio de Professores,
Trabalho e Educacio e Politica de Educagido Superior, que mostra que entre os
45 trabalhos, 14 abordam o tema particular sobre a formagdo de professores,
mas nenhum deles discute a respeito da formagio de professores para a
educacio profissional.

Hssa falta de didlogo entre a formacao de professores em geral e a
formacio de professores para a EP — que apenas apds a LDB ja dura mais
de uma década — vém sendo, aos poucos, minimizada por alguns eventos,
citados por Oliveira (2010)", realizados nos ultimos dez anos, e que tém
possibilitado a emergéncia do campo de formagio de professores para a
EP. Pode-se acrescentar o XV ENDIPE (Encontro Nacional de Didatica e
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Pratica de Ensino), realizado em 2010, que teve a Educagao Profissional e
Tecnolégica como um dos subtemas “Educacio Profissional e Tecnoldgica:
convergéncia e tensdes no campo da formacio e do trabalho docente”,
com trabalhos relevantes sobre a formacio de professores para a EP. Pode-
se mencionar também o II SENEPT (Seminario Nacional de Educacio
Profissional e Tecnoldgica), promovido pelo CEFET-MG em 2010, que teve
em sua programacio um Grupo de Trabalho denominado “Profissionalizagio
e formacio de professores em Educag¢io Profissional e Tecnologica”.

Para Oliveira (2010), destacam-se diferencas, semelhangas e disputas de
posic¢Oes no trato com a questio da formacio de professores, dentre as quais se
podem apontar as relacdes da area da EP com a area de Trabalho e Educacio
¢ as disputas sobre o /ocus da formacio de professores, bem como a ampliagdo
da autonomia dos Institutos Federais para ofertar cursos de licenciaturas e
programas especiais de formacio pedagdgica para a formacio de professores,
ndo apenas para a educagdo profissional, mas também para a educagdo basica,
0 que pressupOe a necessidade de conhecimento mais aprofundado das
caracteristicas da formacdo de professores para a EP.

3. A PRODUGCAO ACADEMICA SOBRE FORMACAO
DOCENTE PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL

As analises apresentadas indicam a relevancia de maior compreensao
sobre a formagdo de docentes para a EP. Entretanto, ainda sio poucas as
pesquisas sobre essa temdtica em nosso pafs. Isto pode ser evidenciado em
trabalhos sobre o estado da arte de formacdo de professores no Brasil. O
estudo de André (2002), cuja referéncia foi o perfodo de 1990 a 1998, mostra
que em relagdo ao professor de ensino técnico ha um “siléncio quase total”
na produgio académica. Em outro estudo, realizado por Brzezinski (2000),
analisando a formacio de profissionais da educagdo no periodo de 1997 a
2002, a autora afirma que “parece ser mais intenso nesse petiodo do que no
anterior o siléncio sobre a formacio do profissional da educagao para os ensinos
profissionalizante e médio” (p.50).

Focalizando especificamente a formacao de professores paraa EP, tendo
como recorte o periodo referente a ultima década (2000 a 2009), realizou-se
uma pesquisa no Banco de Teses da Capes”, nos trabalhos apresentados no
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GT 8 — Formagio de professores, da ANPEd, bem como nos periédicos:
Revista Brasileira de Educacio, Cadernos de pesquisa, Educagio e Sociedade.
Verificou-se por esse levantamento que os achados corroboram as pesquisas
acima no que se refere a caréncia de pesquisas sobre a formac¢io docente para
a EP. No levantamento realizado no Banco de Teses da Capes, utilizando como
tema as expressdes “formacao de professores pata a educagio profissional”,
“formacio de professores para o ensino técnico” e “professor do ensino
técnico”, foram encontradas apenas duas pesquisas de mestrado: Lima (2005)
e Macieira (2009).

O primeiro estudo objetivou compreender como os professores da
educacgio profissional no ensino técnico federal constituem a sua identidade
docente, articulando os conhecimentos adquiridos na formacio inicial com
os saberes docentes no exercicio da docéncia no ambito da escola. A autora
constatou que a constitui¢io da identidade docente esta imbricada aos processos
de socializagdo primaria e secundaria vivenciados em diferentes espacos e, de
modo significativo e determinante, no exercicio da docéncia. Macieira (2009)
buscou “avaliar limites e possibilidades da formacio inicial de professores da
EP através do Programa Especial de Formagao Pedagdgica de Docentes -
PEFPD”. Analisando as representagdes de egressos desse Programa, o autor
concluiu que, nio obstante as limitacSes, esse modelo formativo mostra-se
como uma das possiveis referéncias para a construcdo de propostas especificas
para a formacio de professores da EP.

Pesquisando os trabalhos da ANPEd, no Grupo de Trabalho (GT)
8, foi encontrado apenas um trabalho sobre formagao de professores para
a educagdo profissional (GOMES, 2004). Esse trabalho buscou explorar e
conhecer o que professores da educagio profissional de uma escola particular
que ministra educagao basica, profissional e superior pensam e sentem sobre
as mudancas ocorridas na educagdo profissional de nivel médio. O estudo se
refere ao perfil do professor no contexto de mudangas no ensino técnico, mas
ndo se reporta diretamente a0 processo de formacao desse profissional.

Especificando a pesquisa para a docéncia na educagio profissional,
foram encontrados dois trabalhos: Burnier (2006) e Negrini e Cruz (2008). O
primeiro estudo apresenta dados de uma pesquisa em andamento realizada com
professores que atuam em escolas profissionalizantes da Regido Metropolitana
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da Grande Belo Horizonte, com o objetivo de analisar as representagoes acerca
do oficio expressas pelos professores da EP e investigar suas histérias de vida,
bem como os fatores que contribuiram para as escolhas desses sujeitos relativas
a(s) carreira(s). De acordo com a autora, dentre outros aspectos, o magistério
na Educagio Profissional nio aparece como a opgdo profissional inicial da
grande maioria desses docentes e, a partir do momento em que ingressam na
carreira, sao atraidos pelas relacoes que estabelecem, sobretudo com os alunos,
o que lhes proporciona uma forte gratificacio por se sentirem contribuindo
para a formacio de outras pessoas.

A pesquisa de Negrini e Cruz (2008), por outro lado, teve o propésito
de contribuir para a compreensiao do processo pelo qual os professores de
Educacio Profissional vio se constituindo na docéncia. Utilizando entrevistas
com seis docentes que atuam em uma escola profissionalizante de uma cidade
do interior de Sdo Paulo, as autoras investigaram os sentidos da atividade
docente produzidos por ex-trabalhadores da industria que se tornaram
professores. De acordo com as autoras, a pesquisa realizada possibilitou inferir
que na formagao dos professores estio presentes marcas do elo fabrica-escola
e que estas vao sendo ressignificadas durante a atuagdo docente no decorrer de
sua trajetoria pessoal e profissional, em um processo de formacio continua.

Em relagido a aprendizagem da docéncia de professores da EP, no
Banco de Teses da Capes nao foi localizada nenhuma pesquisa. Constatou-se
que o tema foi abordado indiretamente na dissertacdo de Montanuci (2009),
que pesquisou a forma pela qual professores de Educacio Profissional Técnica
de Nivel Médio Integrada mobilizam os saberes para atuarem na pratica
pedagbgica. Dentre as conclusoes do estudo, destacam-se as seguintes: a
constituicio dos saberes ao longo da trajetéria profissional dos docentes; a
aprendizagem no exercicio da prépria docéncia e em interagdo com outras
pessoas, mediada pelos saberes docentes; a necessidade de uma formacao
docente contextualizada nos principios dos conhecimentos tecnolégicos; bem
como de se adotar uma politica de Educagdo Profissional Técnica de Nivel
M¢édio Integrada, unificando os conhecimentos da 4rea da educagio basica
com a area da educagio profissional.

Por meio da pesquisa nos periddicos, constatou-se que os estudos
relativos a formagido de professores para a educagdo profissional e docéncia na
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educacio profissional sao muito raros. Foi encontrado apenas um trabalho na
Revista Brasileira de Educacio, de Burnier ez a/. (2007), que mostra resultados
finais da pesquisa que foi citada anteriormente nesse texto, apresentada na
ANPEd (BURNIER, 2006).

Pelo exposto, confirma-se a escassez de pesquisas sobre formagao
docente no campo da EP, o que nos indica uma demanda para novas
investigagoes sobre essa tematica.

4. INVESTIGANDO A FORMACAO E OS PROCESSOS DE
APRENDIZAGEM DA DOCENCIA COM PROFESSORES DA
EDUCACAO PROFISSIONAL

O estudo sobre a formacio docente para a EP apresenta-se como
relevante por ser um campo ainda carente de pesquisas. Aliado a esse fator,
outro aspecto importante a ser considerado é o grande crescimento da Rede
Federal de Educacio Profissional e Tecnolégica nos tltimos anos, expresso
pelo atual processo de expansio da Educagio Profissional no Brasil, decorrente
da Lei 11.892/2008, que ctia no 4mbito do Ministério da Educa¢iao um novo
modelo de institui¢do de educagdo profissional e tecnoldgica: o Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia ¢ Tecnologia®. Os atuais Institutos Federais
foram estruturados a partir do potencial instalado nas escolas da RFET (antigos
CEFETS) e, de acordo com Silva (2009, p.8) “geram e fortalecem condi¢bes
estruturais necessarias ao desenvolvimento educacional e socioeconémico
brasileiro”. Com essa expansio, previa-se sair do patamar de 144 escolas da
rede em 2005, pata alcancar 366 unidades em 2010, o que colocou em evidéncia
a necessidade de se discutir a forma de organizacdo dessas institui¢oes, bem
como seu papel no desenvolvimento social do pais'’. No Brasil, existem 38
(trinta e oito) institutos, com 314 (trezentos e catorze) campi espalhados por
todo o pais'’. Na esteira desse processo de expansio da educagio profissional,
destaca-se o crescimento expressivo do numero de matriculas nas instituicdes
da RFET", o que torna ainda mais evidente a necessidade de estudos e debates
sobre politicas de formagio de professores para atuar na EP.

Nesse momento histérico, mais especificamente, ha necessidade de
reflexdo sobre a pratica docente nessa area, pois, segundo Machado (2008, p.15),
“os professores da educagio profissional enfrentam novos desafios relacionados
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as mudangas organizacionais que afetam as relagbes profissionais, aos efeitos
das inovagbes tecnoldgicas sobre as atividades de trabalho e as questdes
éticas e de sustentabilidade ambiental”, dentre outros. A eles apresentam-se
novas demandas a construcao e reestruturacio dos saberes e conhecimentos
fundamentais a analise, reflexdo e intervencdes criticas e criativas na atividade
de trabalho. Que conhecimentos/sabetes sdo necessarios ao professor da EP
para fazer frente a essas singularidades?

De acordo com Shulman (2005)", no ambito dos estudos sobre a
aprendizagem da docénciaa, existe uma base de conhecimento para o ensino
que se refere a um repertdrio profissional. Este, por sua vez, contém categorias
de conhecimento que subjazem a compreensio que o professor necessita para
promover as aprendizagens dos alunos. Essa base de conhecimento esta na
capacidade do professor para transformar seu conhecimento do conteudo em
formas de atuagdo que sejam pedagogicamente eficazes para a aprendizagem
dos alunos. Dentre as categorias dessa base de conhecimento, para o autor,
¢ o conhecimento pedagégico do conteddo que identifica um corpo de
conhecimentos distintivos para o ensino. Ele representa uma amalgama entre
matéria e didatica, pela qual se chega a uma compreensio de como determinados
temas ou problemas se organizam, se representam e se adaptam aos diversos
interesses e capacidades dos alunos. F esse tipo de conhecimento que, segundo
o autor, permite distinguir entre a compreensio do especialista em uma area
de saber e a compreensio do educador.

Entretanto, quando se analisa a situagdo da docéncia na EP, parece
ainda predominar, nesse campo, a cren¢a de que “para ser bom professor,
basta o dominio da area do conhecimento especifico que se vai ensinar”, que
¢ um dos equivocos do modelo da racionalidade técnica, conforme afirma
Diniz-Pereira (1999, p.112).

Essa constatagdo apresenta-se também nos estudos de Oliveira (2006),
quando a autora alega que

ha uma tradicdo na area no sentido de se considerar que, para ser pro-
fessor, o mais importante é ser profissional da area relacionada a(s) disci-
plinas que se vai lecionar ou que leciona. O professor do ensino técnico

nao ¢ concebido como um profissional da educag¢io, mas um profissional
de outra area e que nela também leciona (OLIVEIRA, 2006, p.5).
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Na conjuntura atual, é importante conhecer quem sido e como atuam
os professores no campo da Educagido Profissional. De que formas esses
profissionais, oriundos das diferentes areas profissionais, caracterizam seu
processo de aprendizagem da docéncia? Em que aspectos fundamentam suas
escolhas conceituais e metodoldgicas para organizar o seu trabalho pedagégico
em sala de aula visando garantir a aprendizagem efetiva dos alunos? Quais as
relagbes que os professores da EP vao construindo entre o seu conhecimento
do conteddo e sua pratica docente, ao longo de sua trajetéria profissional? Com
quais desafios esses professores se deparam durante sua trajetéria profissional
no magistério e que estratégias constroem para enfrenta-los no exercicio da
docéncia?

Utilizando-se o aporte tedrico dos trabalhos sobre os saberes docentes,
mais especificamente os saberes da experiéncia, que, de acordo com Tardif,
Lessard e Lahaye (1991), referem-se aos conhecimentos e habilidades especificas
que os professores vao adquirindo no seu trabalho diario, pode-se questionar:
quais sdao os saberes que os docentes da EP consideram fundamentais para a
sua pratica em sala de aula? Como adquirem esses saberes sobre o processo
de ensinar? Que saberes/conhecimentos subsidiam sua praitica pedagdgica e
sdo construidos/demandados em sua trajetdria profissional?

Considerando os estudos e as questdes apresentadas, bem como a
necessidade de aprofundamento de investigagoes sobre essa tematica, busca-se
por meio de uma pesquisa qualitativa® e tendo como sujeitos os professores
das disciplinas técnicas de um Instituto Federal, analisar como se realiza a
aprendizagem da docéncia, ao longo da trajetéria profissional no campo do
magistério, na 6tica de professores atuantes em cursos de educagio profissional
técnica de nfvel médio. Direcionando o foco para as percep¢oes dos sujeitos,
a pesquisa procura, por meio de dados empiricos, registrar as percepgoes dos
professores sobre as especificidades de seu trabalho no cotidiano dos Institutos
Federais. Além disso, busca compreender a aprendizagem da docéncia, os
desafios enfrentados no processo de tornar-se professor na RFET, a relagio
entre a formagio e os saberes/conhecimentos que sao construidos durante a
trajetéria profissional no magistério, bem como as estratégias utilizadas para

superar os desafios e dilemas da pratica docente na educagdo profissional.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou apresentar estudos e reflexdes sobre os
processos de formacdo docente e de aprendizagem da docéncia no ambito
da Educacio Profissional. A anilise dessa tematica colocou em evidéncia o
fato de que a formacio docente para a EP e a legislagio que a subsidia devem
constituir-se em objetos de outros estudos.

Novas demandas de investigacdo se apresentam em decorréncia da
escassez de pesquisas sobre a formacdo de professores para a Educacio
Profissional. A pequena presenga desse tema em eventos nacionais da década
de 1990 — que foi de certa forma minimizada na primeira década desse século
— mostra a emergéncia desse assunto, trazendo o desafio de articular o campo
da formagio de professores em geral com o da formagio de professores para
a educacdo profissional nas pesquisas futuras.

Evidencia-se a necessidade e relevancia de se voltar o olhar sobre a
formagdo docente para a educagdo profissional, nio somente por tratar-se
de um campo ainda pouco pesquisado, mas também pelas possibilidades que
estudos nessa direcao podem oferecer para a ampliacio do conhecimento sobre
o processo de formacio e atuagio dos professores nessa modalidade de ensino,
bem como para um maior entendimento sobre a docéncia nessa realidade
especifica. Os resultados de tais estudos poderdo constituir-se em elementos
importantes para a compreensao do trabalho docente nos Institutos Federais, no
contexto da nova institucionalidade decorrente do atual processo de expansao
de Rede Federal de Educacio Profissional, Cientifica e Tecnoldgica no Brasil.

NOTAS

1. Pode-se citar Matcelo (1998; 2009), Mizukami (2004) e Shulman (2005).

2. Engloba Cursos de Qualificagao (formagao inicial e continuada de trabalhadores), Cursos de
Educagio Profissional Técnica de Nivel Médio e Cursos de Educagio Profissional Tecnoldgica
de Graduacao e Pés-Graduacio.

3. A LDB (Lei n. 9394/96) estabelece diretrizes para a formagio de docentes para atuar na
educagao basica e na educagio superior, mas ndo menciona a formagio dos professores
para a educacio profissional.

4. Outro aspecto que mostra essa influéncia da produgio internacional sdo os autores citados
nas pesquisas brasileiras. De acordo com André (2009), os dez autores mais citados nas
pesquisas dos anos 2000 foram: Vygotsky (43 citacoes), Paulo Freire (37), Névoa (35), Schon
(24), Bakhtin (19), Tardif (16), Perrenoud (14), Foucault (14), Piaget (13) e Bardin (13).

5. Essa mudanca de enfoque pode ser referenciada nos estudos de alguns autores: para Diniz-
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Pereira (2010), o discurso prescritivo na formagio de professores é um dos aspectos a ser
superado para o enfrentamento da crise nos cursos de formagio docente. Marcelo (1998)
afirma que a preocupacio de conhecer melhor a maneira como se desenvolve o processo
de aprender a ensinar destaca-se no contexto do aumento das pesquisas sobre a formagio
de professores. Busca-se investigar como o professor aprende, durante a formagdo, no
inicio da carreira e no exercicio da profissio docente. Pode ser destacado ainda o trabalho
de Zeichner (1998), que aponta os estudos sobre o aprender a ensinar como um dos temas
que tem caracterizado a formagio de professores nos Estados Unidos.

6. Sio cursos destinados a formagio de profissionais de nivel técnico, ofertados nas modalidades
integrada, concomitante ou subsequente ao ensino médio, conforme eixos tecnolégicos
constantes no Catilogo Nacional de Cursos Técnicos. Disponivel em <http://www.mec.
gov.br> Acesso em 22 mar. 2011.

7. Regulamentados pela Resolu¢io CNE/CEB n° 02/97, discutida mais adiante nesse trabalho.

8. Grifos da autora.

9. Essa resolugio foi aprovada face a condigdo de falta de professores para o ensino basico e
foi estendida para o ensino técnico. Para esses programas, o professor do ensino técnico é
portador de um diploma de educagio supetior que complementa sua formagio de graduado
com a formagao pedagdgica, em cariter emergencial, conforme Oliveira (2000).

10. Institutos Federais de Educacio, Ciéncia e Tecnologia, discutidos mais adiante neste trabalho.

11. Grupo vinculado a0 Mestrado em Educacio Tecnolégica do CEFET-MG.

12. Seminario Nacional de EPT — Brasilia 2003, promovido pela SENTEC-MEC; I Seminario
Nacional sobre Forprofep — CEFET-MG, em 2006; VIII Simpésio Formagio de Professores
pata a EPT — Brasilia — 2006 — SETEC/INEP; Confeténcia Nacional de Educacio
Profissional e Tecnoldgica e I Jornada Nacional de Produgio Cientifica, tendo como um
dos temas a Forprofep; Lancamento da Revista Brasileira de Educagdo Profissional e
Tecnolbgica — MEC — 2008.

13. Disponivel em: <http://www.capes.gov.br>. Acesso em: 22 mar. 2011.

14. Essa pesquisa foi realizada pela autora nos meses de maio e junho de 2010.

15. A Lei n. 11.892/2008 estabelece que os Institutos Federais institui¢des de educagio supetiot,
basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializadas na oferta de formagéo
inicial e continuada, ou de qualificagio profissional; de educagio profissional técnica de
nivel médio; e de educagio profissional tecnolégica de graduagio e pés-graduacio, tendo
como base a conjugacido de conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as suas praticas
pedagdbgicas, devendo atuar no ensino, na pesquisa e na extensao.

16. “A rede federal esta vivenciando a maior expansio de sua histéria. De 1909 a 2002, foram
construidas 140 escolas técnicas no pais. Nos ultimos oito anos, o Ministério da Educag¢io
entregou a populagio as 214 previstas no plano de expansio da rede federal de educagio
profissional. Além disso, outras escolas foram federalizadas.” Disponivel em: <http://www.
mec.gov.br>. Acesso em: 22 mar. 2011.

17. Dados do MEC, de 2010.

18. No site do MEC encontra-se a seguinte informagio: “O MEC estd investindo R$ 1,1
bilhdo na expansio da educagio profissional. Em 2010, o nimero de escolas ultrapassard as
354 unidades previstas. Serdo 500 mil vagas em todo o pais”. E ainda: “A Rede Federal de
Educagio Profissional, Cientifica e Tecnoldgica cobre todos os estados brasileiros, oferecendo
cursos técnicos, superiores de tecnologia, licenciaturas, mestrado e doutorado. As escolas
que compbem a rede federal sido referéncia nesta modalidade de ensino, prova que seus
alunos sempre estdo entre as primeiras colocacdes em avaliacGes nacionais”. Disponivel
em:<http:www.redefederal. mec.gov.br>. Acesso em: 30 set. 2010.
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19. Este trabalho foi publicado originalmente em 1987, na Harvard Educational Review, 57.
20. Pesquisa de doutorado em andamento na UFMG.
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