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RESUMO: A proposta do artigo € expor alguns argumentos para o debate so-
bre o papel da atividade como prioridade ontoldgica no processo de produg¢ao/
apropriacao do conhecimento, a partir da restituicao ontologica da obra de Marx
desenvolvida por George Lukdcs e alguns autores da Teoria Histérico Cultural,
especialmente Lev Semioénivich Vygotski e Alexis Leontiev. Entendemos que
as contribui¢des dessa teoria apresentam convergéncias muito proficuas para
repensar este processo, num contexto de esvaziamento teérico, de relativismo
ontolégico, e de uma absoluta auséncia de critica ontologica. Fundamentados
no materialismo histérico do desenvolvimento humano, este autores nos pet-
mitem retomar a importancia do papel da atividade como processo histérico
e mediatizado, revelando sua dimensdo ontoldgica para pensar a unidade da
teoria e da pratica na busca da transformacao de novas sinteses no plano da
consciéncia e na realidade histérica.

PALAVRAS-CHAVE: Ontologia critica; atividade; producido do conheci-
mento.

ABSTRACT: The aim of this paper is to present some arguments to the
debate about the role of the activity as ontological priority in the production/
acquisition of knowledge process from the ontological restitution of Marx’s
work which was developed by George Lukacs and by some authors of the
Cultural History Theory, especially Semionivich Vygotski and Alexis Leontiev.
It is understood that the contribution of their theory present very fruitful
convergences. These convergences lead us to rethink about this process in an
emptiness theoretical context, of ontological relativism an of a total lack of
ontological critique. Based on historical materialism of human development,
these authors allow us to resume the importance of activity role as a historical
and mediated process, by revealing its ontological dimension to think about
the theory unit and about the practice unit in order to search for the transfor-
mation of new synthesis in the consciousness plan and in the historical reality.
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1. INTRODUGAO

abordagem que pretendemos apresentar neste artigo busca aproximar

o pensamento de duas vertentes do conhecimento cujo fundamento

esta ancorado no marxismo: a filosofia, representada aqui por Georg
Lukacs em uma de suas obras, “Ontologia do ser social”, a partir da retomada
do conceito de trabalho em seu sentido ontologico, e seus desdobramentos para
o aprofundamento do processo de producao e apropriagiao do conhecimento; e,
a psicologia, por meio da contribui¢ao teérica de dois grandes estudiosos: Lev
Semiénovich Vygotski' e Alexis Leontiev, concernente aos seus estudos sobre
a psicologia historico-cultural, com énfase em suas investigacoes sobre o papel
da atividade no processo de formacdo da consciéncia, e, consequentemente,
na apropriacio do conhecimento.

A apresentacdo da discussdo dar-se-4 num movimento que envolve
estas duas dimensoes. Por um lado, abordaremos o carater ontolégico do
trabalho, entendido enquanto trabalho em geral, como forma de humaniza-
¢ao do homem, como atividade vital, buscando a génese deste momento. Por
outro, interessa evidenciar o papel da atividade na formagao da consciéncia e,
portanto, do conhecimento e seus processos. Importa salientar que o entendi-
mento do trabalho de forma ontolégica possibilita ampliar a compreensao do
papel da atividade neste processo pelo individuo. Cabe destacar que Lukdcs,
em “Ontologia do ser social”, analisa os nexos ontolégicos internos a catego-
ria trabalho — categoria fundante e mediadora — que, para o autor, constitui a
forma prototipica da pratica humana. Nessa linha de pensamento, Tertulian
(2009, p. 381) afirma que seu objetivo era “(...) demonstrar como a diferenciagao
progressiva da vida social em uma multiplicidade de complexos heterogéneos
se enraiza nesta atividade originaria que ¢ o trabalho”. Analisaremos, dessa
forma, este seguimento sob dois aspectos: o da totalidade, enquanto condigao
de desenvolvimento da generidade humana; e o da singularidade do individuo
que pertence a esta generidade’.

No entanto, temos clareza de que o trabalho na sociabilidade de modo
de produgao capitalista assume um carater de desqualificacdo, desumanizagao,
e de degradacio, configurando-se de forma estranhada e alienada, ja que nesta
sociabilidade a constituicao do ser humano, segundo Tumolo (2005),
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(...) da-se pela sua destruicdo, sua emancipac¢ao efetiva-se pela sua de-
gradacio, a afirmacio de sua condicio de sujeito realiza-se pela negacio
dessa mesma condigdo, sua hominiza¢do ocorre pela producio de sua
reificacdo. No limite, trata-se da constituicao do fetiche do capital — o
capital que se hominiza reificando as relagdes sociais e o ser social (TU-
MOLO, 2005, p. 239).

Esta condi¢ao basica da producio e reproducio da vida humana — ativi-
dade vital — em seu processo de complexificagdo e com o advento da proprie-
dade privada, da formacio social capitalista, ““(...) inicialmente impulsionou a
conformacio do ser humano em determinado momento do desenvolvimento
das forcas produtivas vem se transformando em seu contrario” (SERRAO,
2000, p. 93). Assim, a autora destaca que o “(...) trabalho, em geral, esta sub-
sumido pela relacdo social determinante que ¢ a producdo de mais-valia e de
capital decorrente da venda da forga de trabalho (7id, p. 93). Certamente nao é
deste carater do trabalho que evidenciaremos em nossas analises, mas sabemos
que se encontra subjacente a nossa discussao esta dimensao do trabalho e de
seu carater neste modo de produgio.

2. PRODUGAO E APROPRIACAO DO CONHECIMENTO:
APROXIMACOES

Iniciamos afirmando que nosso estudo se afasta de forma radicalmente
distinta de uma fundamentagio teérica baseada no idealismo e positivismo/
neopositivismo em relacio ao papel da atividade na formacao da consciéncia.
Sabemos que, talvez de modo consciente ou inconsciente, estas duas vertentes
de pensamento tornaram-se hegemonicas nos mais variados campos da ciéncia,
da filosofia, entre outros. Nas ciéncias humanas, particularmente, na educagao,
entendida por nés como campo da praxis social, este pensamento vem sendo
inadvertidamente consolidado. Uma dentre suas finalidades ¢ a manutencao e
reafirmacao do status quo, ou seja, a perpetuacao do modo de producido capi-
talista, e a crenca de que este € o Gnico possivel, cujas saidas ou as analises dos
problemas sociais ficam circunscritos a este modo.
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As implicagdes deste pensamento trouxeram consequéncias para as
teorias da educacdo, para as pesquisas e também para a pratica pedagdgica nos
mais variados niveis de ensino, como denunciam os estudos de Moraes (1996;
2001; 2003; 2009), Torriglia (2000; 2003; 2009), Duarte (2004), Arce (2004) e
Stemmer (2000).

Foge a0 escopo deste artigo aprofundar ou discutir as raizes do pen-
samento positivista/neopositivista e o idealismo ou, ainda, reafirmar o que
estes autores muito bem ja explicitaram em suas pesquisas e estudos. Apenas
gostarfamos de demarcar o reconhecimento de sua hegemonia, e sua explici-
ta intolerancia a qualquer forma de colocagao ontolégica, uma vez que esta
recupera a génese dos fendmenos, a propria histéria’ e os nexos e media¢oes
que compoem sua esséncia. Lukdcs (2010) afirma que a critica de Marx ¢
ontolégica, ja que

Parte do fato de que o ser social, como adaptagio ativa do homem ao
seu ambiente, repousa primaria e irrevogavelmente na praxis. Todas as
caracteristicas reais relevantes desse ser podem, portanto, ser compre-
endidas apenas a partir do exame ontolégico das premissas, da esséncia,
das consequéncias etc. dessa praxis em sua constitui¢io verdadeira,
ontolégica (LUKACS, 2010, p. 71).

Nessa dire¢do, Duayer (2011) também assinala que nio pode haver
critica que nao seja ontoldgica, ja que toda pratica humano-social é teleologica,
intencional, “(...) finalistica, e, por isso, depende crucialmente de uma signifi-
cagdo ou figuracio do mundo mais ou menos unitaria e coerente, nio importa
se composta por elementos heterogéneos como ciéncia, religidao, pensamento
do cotidiano, supersti¢iao etc” (DUAYER, 2011, p. 92). Isso denota, segundo
o0 autor, que para significar o mundo torna-se necessario e ¢ iniludivel a pratica
teleologica, e 0 modo como o mundo ¢ significado faculta e referenda deter-
minada pratica. Esta compreensao permite o aprofundamento dos fenomenos,
clemento fundamental para analisar, refletir sobre as possibilidades de inter-
vencao e de mudanca no mundo objetivo — a realidade.

Partimos da premissa que para compreender a realidade no plano on-
toldgico ¢é necessario, como diz Lukacs (2009, p. 2206), que “(...) todo existente
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deve ser sempre objetivo, ou seja, deve ser sempre parte (movente e movida)
de um complexo concreto”, o que traz duas decorréncias importantissimas.
Primeiro o ser e tudo que o envolve ¢é visto como processo histdrico, e segundo,
as categorias nao sao vistas simplesmente como “algo que é ou se torna”, mas
como formas de ser, determinacoes da sua propria existéncia, e, portanto, do
movimento da histéria. O autor também indica que,

Marx elaborou principalmente — e esta eu considero a parte mais impor-
tante da teoria marxiana — a tese segundo a qual a categoria fundamental
do ser social, e isto vale para todo ser, ¢ que ele ¢ historico. Nos manus-
critos parisienses, Marx diz que s6 hd uma tnica ciéncia, isto ¢ a historia,
e até acrescenta: “Um ser nao objetivo ¢ um ndo ser”. Ou seja, nao pode
existir uma coisa que nao tenha qualidades categoriais. Existir, portanto,
significa que algo existe numa objetividade de determinada forma, isto
¢, a objetividade de forma determinada constitui aquela categoria a qual
o ser em questio pertence (LUKACS, 1999, p. 145).

Esta ideia demarcou uma posi¢do drasticamente distinta das inter-
pretacSes do velho materialismo e trouxe explicacOes diversas e equivocadas
demonstrando enganosamente que Marx estaria subestimando o papel da
consciéncia com relagio ao ser material. Segundo Lukacs (2009, P. 227), este
foi um grande equivoco ja que Marx entendia a consciéncia “(...) como um
produto tardio do desenvolvimento do ser material (...)”. O tardio, para a
filosofia evolutiva materialista, nao significa algo de menor valor ontologico;
ao contrario, apenas quer dizer que nio esta dado a priori, que € historico e é
parte constitutiva, do ser social. Ou seja, a consciéncia #emz un real poder no plano
do ser. Isto significa que na relagio entre as diferentes formas do ser — inorga-
nico e organico — o ser social emerge justamente da complexificacdo dessas
formas anteriores — surgimento processual de umas a partir das outras —e é a
consciéncia que a diferencia do mundo animal (epifenoménico) e a0 mesmo
tempo constitui essa nova forma do ser.*

Hste entendimento de Marx em trelacao a consciéncia difere-se radical-
mente da ideia de que a consciéncia ¢ algo que ja esta presente no individuo de
forma inata, ou ainda que a mesma seja um produto da criagdo transcendental.
Ao contrario, justamente porque a consciéncia reflete a realidade nio apenas
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como mero espelhamento, que é possivel intervir nela para modifica-la, nisto
reside seu poder no plano do ser e ndo como ajuizam equivocadamente os
precursores do velho materialismo, que ela é carente de forca.

Partindo desta compreensio, ocuparemo-nos, ainda de forma muito
abrangente, do quanto o marxismo, como afirma Leontiev, trouxe contribui¢oes
fundamentais para a compreensio da atividade humana, seu desenvolvimento,
suas formas, bem como sua importancia para a psicologia, no que se refere as
investigacoes sobre a psique humana.’

O préprio Vigotski, em “La consciéncia como problema de la psicologia
del comportamiento” (1925) e “Metodologia de investigacion en reflexologia y
psicologia” (1926), apresentava sua preocupa¢ao com um estudo e um método
adequado para a compreensao do papel da consciéncia no comportamento
humano. Segundo Lutia (2000, p. 22), Vigotski “(...) defendeu a posicao segundo
a qual a consciéncia era um conceito que deveria permanecer no campo da
psicologia, argumentando que ela deveria ser estudada por meios objetivos”,
demonstrando seu interesse em buscar um método de analise que permitisse
superar as abordagens presentes na psicologia daquele momento.

Dentre os estudiosos da psicologia russa, especialmente Luria e Leon-
tiev, Vigotski era quem mais dominava a teoria do marxismo entre eles para
compartilhar estudos e investigagoes acerca daquelas fungdes que diferem
o comportamento animal do humano. Ao apresentar a conferéncia no II
Congtresso de Psicologia em Leningrado, ocorrida em 1924, e cujo tema era
a relacdo entre os reflexos condicionados e o comportamento consciente do
homem, Vigotski inclui uma citagao do capitulo V de O Capital, de Marx, a
fim de representar um dos conceitos fundamentais do arcabougo teérico que
buscava pautar-se;

A aranha executa opera¢des que lembram as de um teceldo, e as caixas
que as abelhas constroem no céu poderiam envergonhar o trabalho
de muitos arquitetos. Mas mesmo o pior arquiteto difere da mais habil
abelha desde o principio, pois antes de ele construir uma caixa de tabuas,
ja a construiu em sua cabe¢a. No termino do processo de trabalho, ele
obtém um resultado que ja existia em sua mente antes que ele come-
casse a construir. O arquiteto ndo apenas muda a forma dada a ele pela
natureza, dentro dos limites impostos pela natureza, mas também leva
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a cabo um objetivo seu que define os meios ¢ o carater da atividade ao
qual deve subordinar sua vontade (MARX, 1984, p. 202).

Com as contribui¢des de Marx, Vygotski entende que “(...) as origens
das formas superiores de comportamento consciente deveriam ser achadas nas
relagGes sociais que o individuo mantém com o mundo exterior” (LURIA, 2000,
p. 25). Para isso, era preciso investigar as fungdes psicologicas superiores de
maneira oposta a perspectiva da velha psicologia. Alex Kozulin (2001, p. 114),
outro grande estudioso russo da psicologia de Vygotski, afirma que, pata ele,
“(...) o processo mental superior ¢ uma func¢io de uma atividade socialmente
significativa” contrapondo-se aos substancialistas, da época que consideravam
“(...) a substancia material do cérebro ou a substincia espiritual da mente
como a verdadeira sede das fun¢Ges mentais”. Vygotski entendia “(...) que
a funcio mental superior se cria mediante a atividade; ¢ uma objetivagao da
acao” (KOZULIN, 2001, p. 114). E possivel ainda, baseado nos estudos de
Kozulin, perceber que a concepgao que fundamenta os racionalistas era outra,
do pensamento a agao. Ao contrario, para Vygotski, era da agio ao pensamento.®

Podemos intuir que Vigotski compreende e considera com profundi-
dade, em suas investigacOes e na proposicao de sua metodologia, aquilo que,
segundo Oldrini, Marx recupera ontologicamente de Hegel: o conceito de
ente objetivo.

(...) o homem, como ente que desde o comeco reage a sua realidade
primeira, ineliminavelmente objetiva, ¢ um “ente objetivo ativo” produ-
tor de objetivagdes, um ente que trabalha; que em suma, a objetividade
forma a prioridade originaria nao somente de todos os seres e de suas
relacdes, mas também do resultado do seu trabalho, dos seus atos de
objetivacao (OLDRINI, 2002, p. 53).

Por esta razao, entendemos que Vigotski, baseado em Marx, recupera a
dimensao ontologica — ente objetivo ativo produtor de objetivagbes —ao afirmar
que a funcdo mental superior ¢ uma objetivacdo da agdo, e ndo ao contrario
do pensamento a a¢ao. Quem dirige a atividade do homem ¢é o agir humano,
portanto, ndo esta dado, a priori, para o individuo; e também nao ¢é “guiado”
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por qualquer processo mistico ou transcendental. Nesta sintese, temos a ma-
terialidade da vida em toda sua plenitude. Além disso, podemos deduzir que
se encontra subjacente na citagao de Marx (acima) apresentada por Vigotski,
o sentido ontologico do trabalho, e mais do que isso podemos, recorrendo a
Lukacs que parte da mesma epigrafe refinar a compreensio da génese deste
processo. A respeito da esséncia do trabalho, ele afirma:

Deste modo ¢ enunciada a categoria ontoldgica central do trabalho:
através dele realiza-se, no ambito do ser material uma posi¢ao teleologica
que d4 origem a uma nova objetividade. Assim, o trabalho se torna o
modelo de toda praxis social, na qual, com efeito — mesmo que através
de mediac¢Ges as vezes muito complexas — sempre sdo transformadas
em realidade posi¢oes teleologicas, em termos que, em ultima analise,
sio matetiais. B claro, como veremos mais adiante, que nio se deve
ser esquematico e exagerar este carater paradigmatico do trabalho em
relagao ao agir humano em sociedade; mas assim mesmo, ressalvadas as
diferencas, que sio muito importantes, veremos que ha uma essencial
afinidade ontoldgica e esta brota do fato de que o trabalho pode servir
de modelo para compreender as outras posi¢oes socioteleologicas exa-
tamente porque, quanto ao set, ele é a forma originaria. O fato simples
de que no trabalho se realiza uma posi¢ao teleoldgica é uma experiéncia
elementar da vida cotidiana de todos os homens, tornando-se isto um
componente ineliminavel de qualquer pensamento; desde os discursos
cotidianos até a economia e a filosofia (LUKACS, 1981, p. 4).

Novamente podemos assinalar a convergéncia nos principios teéricos
marxistas que orientam os estudos de Vigotski, seus colaboradores e Lukdcs,
para os quais é mediante o trabalho — agir humano sobre a natureza — que
o ser humano se objetiva. Segundo Lukacs (1981), ndo se trata de desconsi-
derar categorias que sdo decisivas para qualquer grau do ser, categorias que
se encontram inextricavelmente imbricadas como: o trabalho, a linguagem,
a cooperacio ¢ a divisao do trabalho e que, com elas, surgem novas relagdes
da consciéncia com a realidade e, em decorréncia, com a prépria consciéncia.
Enfim, trata-se, porém, de afirmar que a categoria essencial da ontologia do
ser social é o trabalho. O trabalho ¢ a atividade fundante do ser humano. Di-
ferentemente dos animais, o homem, para atender suas necessidades, precisa
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produzir os meios para satisfazé-las demonstrando o quanto tal atividade é
essencialmente mediada. Assim sendo, segundo Shuare (1990, p. 21), “(...) a
atividade ndo somente determina a esséncia do homem, sendo que, sendo a
verdadeira substancia da cultura e do mundo humano, ctia o proprio homem?”.

Nesse processo de buscar a satisfacio de suas necessidades e a produgio
de sua existéncia por meio do trabalho, o ser humano lida com dois elementos
interdependentes, segundo Leontiev (1978)7, a fabricacio de instrumentos e
sua efetuacgdo coletiva, “(...) de modo que o homem no seio deste processo
nao entra apenas numa relagiao determinada com a natureza, mas com outros
homens, membros de dada sociedade” (p. 74). Assim, tanto a fabricacdo de
instrumentos como a relagao estabelecida entre os membros do grupo social
e a linguagem vio ganhando existéncia objetiva. Por isso, objetivar-se ¢, foi e
serda um longo caminho de reconhecer-se no mundo, por meio de mediagdes
colocadas pelo processo ininterrupto da complexificacao do ato de conhecer,
de produzir e reproduzir a existéncia (TORRIGLIA, 2011)%.

Hste pressuposto nos permite afirmar que a consciéncia humana vai
muito além do mero papel de instrumento de adaptacio e interacio com o0 am-
biente. Leontiev (1978), em seus estudos sobre o aparecimento da consciéncia
humana, ressalta que inexiste atividade animal que nio responda as necessidades
estritamente biol6gicas. O objeto da atividade dos animais confunde-se sempre
com seu motivo biolégico, sendo, portanto, uma relagdo imediata entre o #otivo
da atividade — aquilo que leva o animal a agir e o ofjeto da atividade — aquilo para
o qual se dirige a atividade do animal. Diferentemente, com o ser social nem
sempre seu motivo corresponde de imediato a sua agdo. Na atividade humana
n3o ha uma relacio imediata entre 0 motivo e o objeto da atividade; esta é
sempre mediada, carregada de sentidos para si a partir do outro, razio pela qual
seria um equivoco analisar a atividade desgarrada das relagoes sociais. Mesmo
a atividade do individuo, embora seja individual, estd incluida em um sistema
de relagbes mais amplas. Em outras palavras, por mais que “minha” atividade
seja pessoal ela esta repleta de sentidos sociais, estd diretamente vinculada com
os processos histéricos da generidade. Fora destas relagoes ndo existem em
absoluto.

A possibilidade de antever, de previamente idear a continuidade de
sua a¢do e perceber que ela ganha sentido porque existe uma ligacdo entre a
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sua acio e as acoes de outros homens, confere sentido a sua propria agio’. O
que inversamente também ocorre, na medida em que uma determinada agdo
ganha sentido pela acdo de outros, ou seja, aquilo que acontece antes de sua
acao individual. Apenas como parte deste grupo social é que a a¢io individual
ganha sentido racional. Nas palavras do autor,

Isso significa que ¢é precisamente a atividade de outros homens que
constitui a base material objetiva da estrutura especifica da atividade do
individuo humano; historicamente, pelo seu modo de apari¢ao, a ligacdo
entre o motivo e o objeto de uma agdo nio reflete relagoes e ligacoes
naturais, mas ligacoes e relacGes objetivas sociais. Assim, a atividade
complexa dos animais superiores, submetida a relagdes naturais entre
coisas, transforma-se, no homem, numa atividade submetida a relacoes
sociais desde a sua origem. Esta ¢ a causa imediata que da origem a forma
especificamente humana do reflexo da realidade, a consciéncia humana

(LEONTIEY, 1978, p. 78).

Isso acarreta uma profunda mudanca na forma de compreender, ndo s6
atividade humana em seu aspecto singular, mas fundamentalmente as atividades
entendidas como campo da praxis social, dentre elas a educacio em seu senti-
do lato e estrito, e do processo de produgio e apropriacio do conhecimento.

A partir das premissas apresentadas, ainda que de forma bastante su-
cinta, ja nos é possivel levantar algumas questoes ou indicativos para refletir
sobre o processo de apropriacio do conhecimento. F importante destacar que
tanto Vigotski no campo da psicologia, como Lukacs no campo da filosofia,
entendiam a educagdo em seu sentido lato como algo inconcluso, como uma
continuidade permanente; e a viam como campo de possibilidade do ser
humano transformar a sociedade presente, ou seja, aquela que conheciam
até o momento de sua chegada ao mundo — seu nascimento. Hstes autores
compreendiam, ainda, que a educacdo em seu sentido estrito é determinada
no movimento da histéria concreta. Para Vigotski, “(...) a apropriacdo, pelas
pessoas, da cultura no processo de sua atividade coletiva e comunicativa trans-
corre em formas culturalmente estabelecidas, como sio o ensino e a educa¢io”
(SHUARE; DAVIDOV, 1987, p. 7, traducao nossa).

O conhecimento, em seu sentido amplo, é imprescindivel para com-
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preender a existéncia, além de ser parte fundamental do trabalho — atividade
vital — do constante metabolismo entre os seres humanos e a natureza. Como
afirma Lukacs (2009, p. 233), “(...) trabalho é um ato de por consciente e,
portanto, pressupoe um conhecimento concreto, ainda que jamais petfeito,
de finalidades e médios determinados”. Isso significa que, embora o sujeito
realize posi¢oes de modo consciente, pode nao estar em condi¢des de ver todos
os condicionantes da prépria atividade e todas suas consequéncias, o que nao
o impede, também, de realizar suas a¢des. Assim, o processo de apropriagao
e objetivacio do mundo objetivo, conbecer as propriedades e legalidades dos
fendémenos ¢ essencial para a transformacio e reproducio da existéncia. Isso
¢ prioritario no embate das necessidades, ja que sem conhecer nao poderfamos
transformar a natureza, a sociedade, nem a relacio entre os seres humanos.

Nessa direglo, e a partir de uma concepgdo ontolégica, o conbecer
enquanto um impulso vital é o que Lukacs denomina — a partir dos estudos
ontolégicos de Nicolai Hartmann — de zntentio recta, impulso ao conhecimento
da realidade, a captura da realidade mediante a consciéncia. Nas palavras de
Lukacs (1981),

(-..) na zntentio recta, tanto da vida cotidiana como da ciéncia e da filosofia,
pode acontecer que o desenvolvimento social crie situacoes e dire¢oes
que torcem e desviam esta zutentio recta da compreensio do ser real. Por
isso, a critica ontoldgica que nasce dessa exigéncia deve ser absoluta-
mente concreta, fundada na respectiva totalidade social e orientada para
a totalidade social (LUKACS, 1981, p. 31).

Assim como a atividade vital — o trabalho — em sua dimensao ontologica
¢é inerente 2 existéncia e desenvolvimento do ser social, a znzentio recta também
expressa e é ontologicamente a base fundamental do processo de producao, re-
producio e continuidade do ser social. Nela repousa a génese do conhecimento.
Reproducio e continuidade sdo marcas indeléveis da existéncia da vida: repro-
dugdo dos seres singulares e da sociedade, desenvolvimento das subjetividades
e do constante e ineliminavel processo de objetivacio, isto é, da objetividade
das subjetividades que compdem o movimento do desenvolvimento.'’

Por isso, no desenvolvimento social, contraditério e gerador de mal-
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tiplos desdobramentos e mediag¢des, se torna necessario um conhecimento e
uma possibilidade de conhecer quem procure capturar o movimento do/no
real. Esse conhecimento, segundo Kopnin (1972, p. 18), “(...) deve ser incluido
na esfera da atividade pratica do homem, mas para assegurar o éxito dessa ati-
vidade nio pode deixar de estar vinculado a realidade objetiva, existente acima
do homem e que serve de objeto dessa atividade”. Esta tarefa de ir além do que
se apresenta na aparéncia fenoménica dos fatos nao é nada facil. Ao contrario,
requer compreender a unidade da teoria e da pratica na busca da transformacao
de novas sinteses no plano da consciéncia e na realidade historica.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir desta breve exposi¢do, podemos enfatizar que ter consciéncia
nao ¢ somente ter conhecimento sobre alguma coisa, ter acesso a alguma coisa,
¢ também operar com a memoria, a linguagem, com a vontade, ndo somente
com aspectos cognitivos neuronais.' Ela é o conhecimento compartilhado, mas
apenas no sentido de que a consciéncia individual pode existir unicamente na
presenca de uma consciéncia social, de uma linguagem que seja seu substrato
real; assim, a linguagem nao serve apenas como meio de comunicagao, ela é por-
tadora de significados socialmente elaborados, fixados nela (LEONTIEYV, 1983).

A consciéncia, por ser mediadora, por realizar essa “transposicio”,
permite ao ser humano mudangas qualitativas na medida em que ndo somente
registra criticamente o mundo objetivado pelos sujeitos singulares e o movi-
mento social em sua historicidade, mas também conserva os fatos do passado
— necessarios para a continuidade do ser social. Uma das caracterfsticas do
ser social é a continuidade. Se nossa existéncia nao continuasse mantendo os
clementos necessarios para irmos além de mera sobrevivéncia, nao haveria pos-
sibilidade de reproducao, sem mudangas e incorporagio de coisas novas, seria
uma mera repeticio do mesmo (TORRIGLIA, 2009). Assim, a possibilidade
em conhecer, objetivamente, por meio de uma ontologia ctitica, e, portanto
histérica, permite reconhecer que o sujeito e o objeto de conhecimento inte-
ragem em sua unicidade dialética por meio da atividade.

Nessa linha de pensamento e parafraseando Moraes (2009), ao frisar
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a objetividade e cognoscibilidade do mundo objetivo, presume-se que este
conhecer nido depende apenas de impressoes e sensacoes que dele temos.
Aprofundar os nexos e as conexoes que integram e constitui o conhecimen-
to — teoria do reflexo, a formacao da consciéncia, o papel da atividade, — ¢é
condicdo sine qua non para realizar as mediagOes entre os sujeitos, entre aquilo
que ja existe produzido pela humanidade e é necessario que se aproprie para
que 0 novo possa surgir e se objetivar, entrar no fluxo da vida, no movimento
da histéria. E neste movimento que esta inserida a educagdo em seu sentido
mais amplo onde se incorporam as necessidades historicas concretas, onde
a atividade do ensino enquanto uma atividade mediadora cumpre um papel
fundamental, transpondo os ideais universais e sociais para a vida cotidiana
concreta do homem (SUCHODOLSKI, 1984).

E importante destacar, ainda, que a educacio, como pratica social
privilegiada, desempenha um duplo papel: pode servir como instrumento de
adaptacio as relagoes existentes, contribuindo, assim, para a manuten¢ao do
status quo; ou, a0 contrario, pode servir, tendo como base a ontologia critica,
como instrumento de resisténcia e luta, contribuindo para a superagao do atual
quadro social. Para tal, supoe sujeitos conscientes de que um modelo educa-
cional a servico da continuidade adaptativa significa ficar a meio caminho no
exercicio de sua fung¢do precipua, pois assim como reconhecem que a educagiao
exerce um importante papel de adapta¢io e aculturacio, tém consciéncia do
papel de resisténcia e de transformacdo que lhe é préprio, todavia, para que
este reconhecimento se torne efetivo temos, necessariamente, que admitir:
“(...) conhecer objetivamente, seja 0 mundo natural seja o social, ¢ pressuposto
incontornavel da pratica bem sucedida” (DUAYER, 2010, p. 3).

NOTAS

1 A escrita do nome de Vygotski serd por nés empregada com base nas Obras Escolhidas do
autor em espanhol por serem representativas de nossos estudos e consultas. Contudo, man-
teremos nas referéncias bibliograficas a forma utilizada pelos autores citados.

2 Hstaremos empregando o termo generidade conforme esta no livro dos Prolegbmenos para
uma ontologia do ser social de Gyo6rgy Lukacs (2010), cuja traducdo acompanha a tradugio
italiana, que apresente o termo genericita.
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Nio ¢é possivel separar a génese da histéria. Compreender a génese ¢ buscar as raizes historicas
dos processos, ¢ compreender de onde surgem seus nexos, a que processos, mediacoes ¢
sinteses eles estdo atrelados, por isso, a propria historia.

4 “(...) o salto contém uma modifica¢do radical em todas as relagdes do organismo com seu

5

6

7

8

9

ambiente, mas pressupoe o desenvolvimento em todos os seus elementos, que conduz a essa
modificacio, aqui esbogada apenas em suas linhas mais gerais. Nesse salto, pois, o ser conserva
tanto uma continuidade, que em estagios superiores também se mostra como preservagio
de determinadas estruturas fundamentais, quanto uma ruptura da continuidade, que se pode
observar com o surgimento de categorias inteiramente novas (...)” (LUKACS, 2010, p. 79).

Depois de mais de meio século apds a publicagao dos escritos de Marx, por volta de 1920
aproximadamente os cientistas russos reconhecem a importancia e a necessidade de cons-
cientemente elaborar a base da psicologia sobre o marxismo. Esta ideia surgiu primeiramente
como uma critica ao pensamento idealista fortemente presente naquela época e também
como possibilidade, segundo Leontiev, (1983) de “introduzir alguns conceitos da dialética
marxista”. Apesar de Kornilov assumir o Instituto de Psicologia de Moscu e escrever, em
1926 o “Manual de psicologia exposto desde o ponto de vista do materialismo dialético”
somente ap6s os trabalhos de Lev S. Vigotski e L. S. Rubinstein comecou a se compreender
0 marxismo para a psicologia de forma mais completa.

Em sua elaboragio tedrica sobre Génesis de las funciones psiquicas superiores, (1931) Vigotski,

demonstra de modo enfatico através do exemplo do desenvolvimento do gesto indicativo
o papel da mediagao no desenvolvimento infantil onde, para ele, encontra-se a génesis das
fungdes psicoldgicas superiores. Inicialmente o gesto indicativo realizado pela crianga, nio
passa de uma tentativa de capturatr o objeto, que por varias vezes acaba num insucesso, mas
que ainda assim, apresenta um primeiro movimento indicativo em si. Quando a mae vai
ajudd-la e interpreta seu movimento a situagdo muda completamente. Este gesto indicativo
ja nio esta mais dirigido ao objeto, mas converte-se em gesto para outros, torna-se meio de
relagio. Demonstrando assim, que a relacdo deixa de ser direta e passa a ser mediada por
outro, que ao significa-la lhe confere sentido social. Em principio, esta acdo tem primeira-
mente significado social, para depois se converter num significado individual (no caso para
a propria crianga) (VYGOTSKI, 2000).
Em seu livro, “O desenvolvimento do Psiquismo” (1978), Alexis Leontiev, apresenta uma
discussdo primorosa, a respeito da formagido da consciéncia.
“No decorrer desse longo processo de constituicio do ser humano, ao realizar sua ‘ativi-
dade material externa’, o que aumentava sua distancia em relagdo aos demais seres vivos,
o cérebro humano foi redimensionando seu tamanho e suas funcdes, potencializando e
diversificando a ‘atividade humana’, que ganhava intencionalidade. A antecipa¢io da agio
pratica no pensamento e sua organizacio segundo objetivos definidos previamente, isto &,
atitudes dos seres humanos diante as necessidades postas pela produgio de sua existéncia, se
tornaram capacidades humanas que atingiram e continuam a atingir complexidade crescente”
(SERRAO, 2006, p. 92).

Para ilustrar, pensemos o exemplo classico, dos batedores e espreitadores de caga que tem
como motivo satisfazer suas necessidades de alimentagio e vestuario, sua acio de espreitar
e assustar a caca para que seja alcancada por outros membros do grupo tera continuidade
com ag¢io do outro grupo que ira mata-la. Esta sua acdo vinculada a acdo de outros, permitira
satisfazer suas necessidades (comer e vestir). Observa-se entdo que no percurso do desen-
volvimento da humanidade, estas a¢des tomam a forma da mais elementar divisdo técnica

do trabalho (LEONTIEY, 1978).
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10 (...) a reprodugao social, em ultima analise, se realiza nas ag6es dos individuos — no imedia-
to a realidade social se manifesta no individuo — todavia estas agdes, para se realizarem, se
inserem, por forca das coisas, em complexos relacionais entre os homens os quais, uma vez
surgidos, possuem uma determinada dinamica propria; isto €, néo s6 existem, se reprodu-
zem, operam na sociedade independente da consciéncia dos individuos, mas dao também
impulsos, direta ou indiretamente, mais ou menos determinantes as decisdes alternativas
(LUKACS, 1990, p. 65).

Leontiev (1978) destaca que a consciéncia humana nio ¢ uma coisa imutavel, sendo que:
“Alguns dos seus tracos caracteristicos sdo, em dadas condi¢es histéricas concretas, pro-
gressivos, com perspectivas de desenvolvimento, outros sao sobrevivéncias condenadas a
desapatecer” (CHAGAS, 2000, p. 50). O autor considera a consciéncia em seu devir e nio
em seu desenvolvimento, ja que ¢ determinada pelas relagdes sociais existentes e pelo lugar
que o individuo ocupa nessas relagoes (CHAGAS; TORRIGLIA, 2008).
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