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RESUMO: Este trabalho analisa a Educa¢io a Distancia (EaD) como
interse¢do entre a formacdo docente, as tecnologias digitais e a pOs-
graduacdo. ApOs caracterizar as tematicas, o texto mapeia a importancia dada
a elas em duas bases de dados com textos da 4rea educacional, sendo 1.540
teses (doutorado em Educacgao) e 3.988 artigos (periddicos Qualis-Al ou
A2). Observou-se que a EaD ¢ uma das principais formas de objetivacio
da relagdo entre formagio docente, tecnologias emergentes ¢ pos-graduacio.
A modalidade traz consigo possibilidades de potencializar cada uma das
tematicas e estimular experiéncias de integracio entre duas ou todas elas.
Assim, a EaD emerge como um grande catalisador de mudangas ¢ se instala
nas interse¢oes entre formacdo docente, tecnologias emergentes e pos-
graduacdo. O trabalho evidencia que as tematicas, em conjunto, nio tém
recebido a devida importancia em termos de estudos publicados em teses ¢
artigos cientificos.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio a Distancia; formac¢io docente; tecnologias
digitais; pos-graduacao.

ABSTRACT: The present work analyzes Distance Education (DE) as the
intersection between teacher training, digital technologies and graduate
studies. After characterizing the topics, the text maps the importance given
to these themes in two databases: 1,540 doctoral theses and 3,988 articles
on education. It was observed that DE is a major object in the relationship
between teacher training, emerging technologies and graduate studies. The
method consolidates each issue and favors integration between two or all
of them. Thus, DE emerges as a major catalyst for change and settles in
the intersections between teacher training, emerging technologies and
graduate studies. Despite the importance of each of the themes for the full
development of citizenship and work, the article shows that they have not
been given due attention in studies published in scientific articles and theses.
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CONSIDERACOES  PRELIMINARES SOBRE A
CARACTERIZACAO DAS RELACOES ENTRE FORMACAO
DOCENTE, TECNOLOGIAS EMERGENTES E POS-
GRADUACAO

em a ambi¢io de esgotar o tema, a proposta deste texto ¢ analisar

possiveis intersecbes entre a formagido docente, as tecnologias

emergentes e a pos-graduacao, tendo a Educacido a Distancia (HaD)
como foco. Tratar da relacio entre essas trés temadticas requer algumas
precisdes para evitar andlises equivocadas ou indevidas. Sao trés tematicas de
extrema importancia em si, mas a sua articulacao desencadeia alguns aspectos
caros aos campos de estudo de cada drea. Assim, logo de inicio, consideramos
importante problematizar cada uma em si para, em seguida, problematizar
suas relagdes com os outros dois temas.

Pelo lado da docéncia, ¢ importante, por exemplo, esclarecer o que
se entende como formacio do docente/educador; ou seja, como se aprende
a ser professor? Basta fazer um curso de licenciatura ou um mestrado em
educacio para se considerar um professor? O que torna um professor um
bom educador? Como se dé a aprendizagem da docéncia?

Também do lado das tecnologias em sua relacio com a educacio,
ha elementos delicados a serem considerados no tratamento da tematica.
Por exemplo, o que torna uma tecnologia educacional ou nao? Ela nasceu
educativa ou tornou-se pelo estimulo de algum agente educacional? Por que
tratar como “novas tecnologias” alguns artefatos de 20 ou 30 anos de criagao
e, 20 mesmo tempo, denominar outros dispositivos com cinco ou 10 anos
como “velhos”? Qual parametro adotar para definir o que ¢ uma tecnologia
nova ou velha? Quais tecnologias podem/devem ser caracterizadas como
tecnologias de informacao e comunicagao (TIC)? Qual a diferenga entre TIC
e TDIC (tecnologias digitais de informacao e comunica¢ao)?

Tanto as tecnologias quanto a formacdo docente requerem vigilancia
no seu tratamento, especialmente por suas multiplas possibilidades de
interpretacdo (as vezes enviesadas). Por sua vez, o tema pds-graduacio
¢ menos delicado, mas também requer cuidado no tratamento. Fazer uma
analise da pos-graduacio em nivel de doutorado tem a mesma complexidade
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do que tratar de cursos de pos-graduacio lato sensu? Se todos os niveis de pos-
graduagdo podem ser considerados uma especializa¢do, por que apelidamos
por especializagio apenas a pos-graduagio /ato sensu? Cursos lato sensu e stricto
sensu diferem-se apenas em termos de niveis do conhecimento? Por que
termos mestrados profissionais e mestrados académicos? Que decorréncias
trazem as notas atribuidas pelas agéncias de fomento aos programas de pos-
graduacao?

Enfim, esses trés blocos de questdes acima ddo uma ideia de que
qualquer das trés tematicas-foco (formacido docente, tecnologias emergentes
e pos-graduacao) péem em questio aspectos polémicos, por vezes ainda sem
respostas aceitas pelos grupos de pesquisadores das respectivas areas. Por
isso, consideramos importante delimitar aqui o nosso entendimento de cada
tematica e, também, caracterizar as interse¢cdes que analisaremos neste texto.
Desde ja, destaca-se novamente que ndo estamos analisando cada tematica
separadamente e sim as relages entre elas (Figura 1).

Figura 1. Eixo de andlise do texto: relagies/ intersecoes entre as femiticas
Jormagdo docente, tecnologias emergentes e pds-graduagao.
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Ademais, vale destacar que a EaD sera ponto central da analise deste
texto (Figura 1), pois tomamos essa modalidade educacional como uma
das principais formas de objetivacdo da relagdo entre formacio docente,
tecnologias emergentes e pos-graduagdo. Seja por ser ela propria uma
tecnologia de organizacdo educacional ou por incorporar intensamente as
TDIC como suporte a0s cursos e ao processo mediacional, a EaD representa
o mote da nossa analise. Afinal, ela tem sido amplamente empregada como
forma de atendimento a alta demanda por formacao de professores e, em larga
medida, com propostas de formacio em nivel de pds-graduacio. Adiante,
detalharemos mais aspectos da EaD.

NOCOES SOBRE APRENDIZAGEM DA DOCENCIA E
FORMAGAO DO EDUCADOR

Por se configurarem de modo bastante complexo e cheias de nuances,
as discussOes sobre a carreira docente sdo tdo instigantes e inquietantes.
Como um professor aprende a ser professor? Quando ocorre a aprendizagem
da docéncia? Nesse sentido, o desenvolvimento do profissional da docéncia
merece muita atencio, especialmente no que diz respeito a aprendizagem da
docéncia.

Diversos pesquisadores e tedricos tém se debrucado, durante os
ultimos anos, para entender a constituicdo da atividade docente: o que é
docéncia, como funciona, como se aprende a ser professor, quais as principais
dificuldades do ato de ensinar, as mudancas ocorridas no trabalho do docente,
sua formacdo, seus saberes, entre outros. Apesar de todo o esfor¢o dos
pesquisadores/ pensadores da area, podemos considerar que o entendimento
da docéncia ainda é parcial, fragmentado e insuficiente para romper com
certas limitagdes da profissionalizacio do educador.

Quando pensamos as interse¢des entre educagdo e tecnologias
digitais, a docéncia apresenta-se como campo fértil para pesquisas e carente
de desbravamentos investigativos. Isto indica que, pela literatura, a docéncia
¢ um campo amplo e rico na perspectiva de entender as suas dimensdes
histérica, cognitiva, ética, efetiva ¢ de desempenho do educador na relagio
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de ensino-aprendizagem. Ainda que superficial, uma revisio da literatura
sobre formagao de professores indica que muito tem sido produzido sobre
a tematica, seja em termos da formacdo dos educadores em si, da sua pratica
pedagdgica, da construcio da sua identidade, da constituiciao dos seus saberes,
entre outros. Nas discussoes da area, diversos autores contribuem para
compreensao da atividade docente e da constituicio da sua profissionalizagao,
tais como Shulman (1987; 2004), Huberman (1995), Garcia (2002), Zeichner
(2008), Gatti (2008), Papi e Martins (2010), entre outros.

Mesmo sem aprofundar nas discussoes desses e outros tantos
pesquisadores que dedica(ra)m esforcos para entender a docéncia, é facilmente
perceptivel que as respostas para o guando e como os professores aprendem
a ensinar nio sao simples nem completas. Entendemos que, para propiciar
processos de ensinar e de aprender, em diferentes areas de conhecimento,
nfveis, contextos e modalidades de ensino, o professor precisa de um corpo
de compreensdes, saberes, habilidades e disposi¢oes — o que implica um
movimento continuo na construcio do conhecimento, iniciado mesmo antes
da formagao académica inicial e que vai se completando e se aprofundando no
exercicio da profissio IMBERNON, 2009). Partindo de trabalhos de Shulman
(1987) e de outros autores, Mizukami (2004, p. 4) apresenta-nos uma base de
conbecimento do professor, que “envolve conhecimentos de diferentes naturezas,
todos necessatios e indispensaveis para a atuacdo profissional”. Além disso,
podemos dizer que ¢ impensavel a formag¢ao docente que nido se estabelega
num processo continuo e compreendido como um processo de reflexdo e
criticidade sobre a propria pratica (GOODSON, 1995; NOVOA, 1995).

Com base nesses autores ¢ em outras teorias da area, patece haver
um movimento continuo na construcdo do ser professor. De modo sintético,
Mill e Carmo (2013) indicam que os saberes de um educador sdao construidos,
prioritariamente, por quatro vias: por meio da formacio inicial (cursos de
licenciatura, em especial), da formagao continuada (cursos ao longo da vida,
apos a graduacio), da pratica pedagogica em sala de aula (no desafio cotidiano
de exercicio da profissiao) e, também, por meio da trajetoria escolar desse
professor (seguindo os exemplos dos seus “bons” professores). Por isso,
afirmamos anteriormente que a aprendizagem da docéncia é um processo
complexo e de dificil analise.
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Na relacio da docéncia com as TDIC, a formacao do educador torna-
se mais desafiadora, pois agrega novos elementos e condi¢oes de trabalho
diferenciadas. As TDIC possibilitaram sistemas e dispositivos capazes de
promover outras formas educacionais. Os dispositivos méveis e ambientes
virtuais de ensino-aprendizagem sido exemplos de novas configuragdes para
a educagdo, nas quais o docente tem seu papel redimensionado. Enfim, as
tecnologias digitais induzem novas reflexdes sobre as formas de ensinar e,
também, sobre a aprendizagem da docéncia. A formac¢io continuada, por
vezes configurada como pos-graduacdo, desempenha papel importante na
preparacio dos novos perfis docentes. Nesse cendrio, instalam-se as atuais
iniciativas de EaD.

NOCOES SOBRE A RELACAO ENTRE EDUCACAO E
TECNOLOGIA

Pensar e fazer educacao de qualidade de modo contextualizado, numa
sociedade intensamente permeada por tecnologias digitais, tem sido um dos
grandes desafios desde a dltima virada de século. As transformagdes sociais
mais recentes tém fomentado reflexGes peculiares e essenciais sobre diversos
aspectos da relacio homem-maquina. Também o fazer pedagdgico, atualmente
imerso — de modo profundo — num contexto cibercultural, sofre tais
influéncias de modo positivo ou ndo. Autores afirmam que ha certos aspectos
decorrentes da emergéncia das tecnologias de informacao e comunica¢io que
janao podem ser ignorados nas reflexdes sobre o ensino-aprendizagem e muito
menos nas praticas pedagogicas contemporaneas (SANCHO, 1997, LEVY,
1999; LITWIN, 2001; BELLONI, 2003; CASTELLS, 2003; KENSKI, 2008;
MILL, 2013). Esse contexto sugere a necessidade de pesquisas e proposi¢oes
de novas formas de agregar valor ao ensino-aprendizagem pela incorporagao
de possibilidades tecnolégicas emergentes.

De partida, avistamos a necessidade de mudanca de mentalidade das
instituicbes e dos docentes para incorporar criticamente certas inovagoes
e possibilidades tecnopedagdgicas; transicdo das sociedades agrafas para
grafocéntricas e seus desdobramentos quando incorporam as tecnologias



350 Educagdo em Perspectiva, Vicosa, v. 4, n. 2, p. 343-369, jul./dez. 2013

de informac¢io e comunica¢io; letramento digital e seus reflexos sobre
o desenvolvimento cognitivo e a inclusdo social; fung¢des do discurso
pedagodgico e do discurso tecnoldgico; relagdo do curriculo escolar com as
redes sociais; docéncia na era digital e formacao de professores para o uso
das tecnologias de informag¢do e comunicagio; praticas sociais de leitura na
internet; lazer e jogos digitais na aprendizagem; dispositivos roboticos na
educagdo (robdtica pedagdgica); videos e animagio cinematografica como
recursos educativos; riquezas e cuidados pedagdgicos no uso de metaforas
videograficas; e ambientes de ensino-aprendizagem contemporaneos (MILL,
2013). Nesse sentido, um caminho especial pde-se como trilha inovadora:
evidenciar o valor que pode ser acrescentado na formacao do cidadio destes
tempos ciberculturais por meio dos estudos sobre educagio e tecnologias
digitais.

Como afirmou Castells (1999), ha alguns anos temos experimentado um
contexto social marcado poruma sociedade dita do conhecimento, marcada por
espacos e tempos redimensionados, com novas possibilidades de flexibilidade
e com a popularizacio das tecnologias digitais e do acesso a informacio. Por
entender que ¢ nesse contexto que se insere a educagio, perguntamo-nos: de
que forma essas caracteristicas peculiares ao atual estagio de desenvolvimento
tecnologico podem ser consideradas na pratica educacional? Como educagiao
e tecnologia podem ser articuladas em favor de um processo civilizatério mais
justo, com vistas a formac¢ao humana emancipada e consciente? Ou, como
escreveu Lévy (1999),

[...] como manter as praticas pedagdgicas atualizadas com esses novos
processos [da cibercultura] de transacio do conhecimento? Nao se trata
aqui de usar as tecnologias a qualquer custo, mas sim de acompanhar
consciente e deliberadamente uma mudanga de civilizagio que questiona
profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a cultura dos
sistemas educacionais tradicionais e, sobretudo, os papéis de professor
e de aluno (p. 172).

Afinal,em qualquer tecnologiaha, em potencial, diversos usos. O desafio
¢ conhecer a maior quantidade possivel de op¢des latentes nas tecnologias
e lancar mao das melhores alternativas para busca de determinado objetivo
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(MILL, 2013). Parece-nos claro que a incorporagao das tecnologias digitais
no ambito da educagdo desencadeia transformacdes diversas e, em muitos
casos, as inovagoes tecnoldgicas sao confundidas com inovagdes pedagdgicas
(MILL, 2010). O fato é que as inovagdes trazem implicagoes (positivas ou nao)
incondicionais que podem ser revertidas em contributos para o desempenho
das fung¢bes da educagdo na contemporaneidade: desenvolver plenamente o
educando, preparando-o para o exercicio da cidadania e qualificando-o para
o trabalho (BRASIL, 1996). Fica, pois, claramente posto que a formacao dos
educadores para atender a formacdo dos cidaddos dos novos tempos deve
passar pela incorporagido de algumas tecnologias emergentes.

Retomemos a tematica transversal deste texto: a EAD. Essa discussio
sobre educacio e tecnologias digitais integra-se densamente com o ensino-
aprendizagem pela EaD, que, de modo amalgamado, integra-se a formagio
docente e a pos-graduagao. Também por isso, consideramos a EaD uma
tecnologia educacional e uma das principais formas de objetiva¢do da relagao
entre formacao docente, tecnologias emergentes e pos-graduagao.

BREVES NOCOES SOBRE A POS-GRADUACAO
BRASILEIRA

No Brasil, a Capes (Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior) € a instancia do governo federal responsavel pelos cursos de
pos-graduacio stricto sensu. Para essa agéncia de fomento, “a pds-graduacao ¢é
um sistema especial de cursos exigido pelas condi¢oes da pesquisa cientifica e
pelas necessidades do treinamento avangado”. Atualmente, as pés-graduagoes
se dividem em /lato sensu e stricto sensu, mas uma nao € requisito para realizar
a outra. Pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao vigente no Brasil (LDB
9.394/96), a pos-graduacio é parte da educacio supetior. O Artigo 44 da
LDB indica que a pds-graduagdo compreende programas de mestrado e
doutorado, cursos de especializagio, aperfeicoamento e outros, abertos a
candidatos diplomados em cursos de graduagao (BRASIL, 1996).

Conforme o atual Plano Nacional de Pés-Graduacio (PNPG 2011-
2020), a pos-graduacao stricto sensu é a uUltima etapa da educacao formal e
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esta diretamente ligada aos demais niveis de ensino, uma vez que os alunos
sao oriundos das etapas de ensino anteriores (BRASIL, 2010, p. 1). Assim,
conforme consta no site oficial da Capes', os cursos de pos-graduagio tém
como objetivo imediato propotcionar ao estudante aprofundamento do saber
que lhe permita alcancar elevado padriao de competéncia cientifica ou técnico-
profissional, impossivel de se adquirir no ambito da graduagao.

Grosso modo, a pés-graduagdo lato sensu compreende programas
de especializagio com duragao minima de 360 horas, abertos a candidatos
diplomados em cursos superiores. Também destinadas a candidatos
diplomados em cursos supetiores de graduagdo, a pds-graduacio stricto sensu
compreende programas de mestrado e doutorado. Por sua vez, os cursos de
mestrado dividem-se em mestrado académico e mestrado profissional. Ainda
conforme descrito no PNPG 2011-2020, o panorama da pds-graduagio
brasileira, em 2009, congregava 4.101 cursos de mestrado e doutorado, sendo
59,4% desses em nivel de mestrado; 34,7% em nivel de doutorado e os outros
5,9% em nivel de mestrado profissional. Em comparacio ao ano de 1970,
esses dados representam um crescimento de 370,3% para o mestrado e de
685,6% para o doutorado (BRASIL, 2010, p. 45-7).

Um dltimo elemento que desejamos esclarecer para definir o que
estamos interessados em analisar neste texto é a distribuicio dos atuais
programas de pés-graduacao stricto sensu. Os dados do PNPG 2011-2020
demonstram que as regides sudeste e sul do pais concentram a grande
maioria dos cursos de mestrado e doutorado e, por conseguinte, retém
majoritariamente também a maior quantidade de professores doutores/
mestres e de bolsas de estudos para esses cursos (BRASIL, 2010, p. 147-9).
Queremos acreditar que a EaD pode contribuir sobremaneira para amenizar
tais concentracoes.

IMPORTANCIA DADA PELOS ESTUDOS DA AREA
AS RELACOES ENTRE DOCENCIA, TECNOLOGIA E POS-
GRADUAGCAO: O QUE INDICA A PRODUGCAO CIENTIFICA
SOBRE A TEMATICA?
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Apesar daintensainfluéncia das mais recentes tecnologias de informac¢ao
e comunicacdo sobre as atividades humanas e a despeito da formacao de
professores apresentar-se como aspecto essencial para a qualidade do ensino-
aprendizagem, as possiveis articulacdes entre essas duas tematicas (tecnologias
digitais e formacao docente) nio tém sido vistas como campo fértil para
investigacoes. Ao menos ¢ o que indicam dados sobre teses e artigos da area. Do
mesmo modo, as articulagdes entre ambas e a tematica pds-graduacio também
tém recebido pouca atengao. Desde o principio, temos por hipdtese que ainda
sdo poucas as produgoes cientificas na area; ou seja, percebemos que a relacao
entre formacio docente, tecnologias emergentes ¢ pos-graduacio tem sido pouco
explorada em escritos académicos, seja em literatura cinza® ou em publicacoes
avaliadas por pares. Alids, arriscarfamos dizer que nio somente a relagdo entre
as tematicas tem recebido pouca aten¢io, mas também carece de mais estudos
cada uma das tematicas em si. Pressupomos, todavia, que a primeira tematica
(formag¢ao docente) ¢ mais recorrente em pesquisas cientificas do campo
educacional do que as outras duas (pés-graduacio e tecnologias digitais).

Para confirmar ou refutar essa nossa hipétese, buscamos elementos
que respondam aos questionamentos: como as articulagdes das tematicas
“formacao docente/tecnologias emergentes/pos-graduacio” tém sido
tratadas nos dltimos anos em publicagoes cientificas? Quantitativamente,
quao representativa é a producio investigativa realizada nesse campo?

Para fundamentar esse argumento, apresentamos abaixo uma breve
analise da tematica em periddicos da area de educacdo (ou areas afins) e
em teses de doutorado defendidas em Programas de Pds-Graduagio em
HEducacio. Recentemente o Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Inovagio
em Educagao, Tecnologias e Linguagens da Universidade Federal de Sao
Carlos (Horizontes-UFSCar) organizou duas bases de dados, compostas
pela catalogacio de artigos de periddicos e teses defendidas na area. Para a
primeira base de dados (Base Teses), o Grupo Horizontes coletou e catalogou
1.540 teses de doutorado, defendidas em oito importantes Programas de Pos-
Graduagio em Educacio (PPGE) brasileiros’. Foi registrado um total de
6.829 termos-chave para o conjunto de teses catalogadas. Na segunda base
de dados (Base Periddicos), o Grupo catalogou e organizou 3.988 artigos,
publicados em 11 petiédicos® brasileiros qualificados com Al ou A2 pelo
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Qualis/Capes. No total, esses artigos possuem 14.809 termos-chave.

O uso dessas duas bases de dados relaciona-se com os objetivos deste
texto de modo multiplo. A base de teses tem em si articulagdes com a tematica,
pois sao teses defendidas em Programas de P6s-Graduagiao em Educagio. Como
mostram os dados, grande parte das teses catalogadas versa sobre docéncia e
algumas sobre pos-graduagdo. Ao mesmo tempo, neste texto, as duas bases
estdo sendo tomadas como produgdes cientificas, com qualidade reconhecida
e interesse voltado para as tematicas educacionais que, em teoria, deveriam
envolver a formacao docente, as tecnologias digitais e a pos-graduacio.

De posse dessas duas bases, buscamos identificar quais trabalhos
foram publicados com interesse direto ou indireto na tematica formagao docente,
tecnologias emergentes e pds-graduacao’. O levantamento da producio cientifica em
torno desses temas foi feito com base em subtematicas, conforme blocos de
termos diretamente relacionados ao foco deste artigo (Quadro 1).

Quadro 1. Categorias/Blocos de termos primarios com
descritores agregados

Categorias St
g / Descrigao
Blocos
Bloco A: Busca por termos contendo alguma das chaves: formagio (em
Forma 5'0 geral), formagao docente, formagao de professores, formagdo inicial,
Docerfte Jormagao continnada, formacio em servico/ exercicio, aprendizagem da
docéncia, formagao pela pratica (reflexiva) ou formacao ao longo da vida.
Bloco B: Busca por termos contendo alguma das chaves: pds-graduagao

Pos-Graduagio | (geral), mestrado, dontorado, especializagao, stricto-sensu on lato-sensu.

Busca por termos contendo alguma das chaves: feciologia (geral),
tecnologia  educacional, tecnologia educativa, informatica educativa,
tecnologias de informagio e comunicagao (T1C), tecnologias digitais de

Bloco C: . N L X o L.
Tecnologias informagcao e comunicacao (ITDIC), “novas” tecnologias, informatica,
o computador, digital, internet (incluindo aparicoes adjacentes como web,
Educagio P > aigua, (i part 2 )

rede virtual/ site/ blog etc.), dispositivos mdveis (como celular, tablet,
notebook e similares), tecnologias analdgicas (em especial: televisao, ridio,
cinema, video, videogame e similares) ou ambientes virtnars.
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Vale destacar os motivos da escolha dos subtemas descritos.
Entendemos que a formagao docente (Bloco A) pode ser vista como
formagao mais geral, ou especificamente como formagdo de professores
ou de educadores. Pode ainda vir adjetivada ou travestida pelo tipo da
formagao: inicial, continuada, reflexiva, ao longo da vida, em servico, entre
outros. Em relacdo ao Bloco B, buscamos possiveis formas de representar a
pos-graduacio, por nds categorizadas pelos niveis (mestrado, doutorado ou
especializa¢do) ou por suas denominagoes no latim (stricto-sensu ou lato-sensu).

O Bloco C pareceu-nos mais complexo e delicado de categorizar em
fungio da diversidade de nog¢des que o termo tecnologia abarca. Entendendo
tecnologia como tudo aquilo que ¢ criado pelo ser bumano e para pessoas, ha uma
infinidade de termos possiveis para agregarmos nessa categotria, mesmo
fechando na relagio entre educagio e tecnologia. Caberiam af desde tecnologias
palpaveis (como catteiras, quadro verde/negro/branco, sala de aula) até
tecnologias processuais (a exemplo da organiza¢io das carteiras, tablado
elevado para o docente, divisio do tempo em horarios e disciplinas entre
outros). Assim, decidimos eleger determinadas tecnologias mais proximas do
foco da nossa andlise, destacadamente os termos mais recorrentes na area
sdo tecnologia educacional, tecnologia educativa, informatica educativa, TIC,
TDIC, “novas” tecnologias, tecnologias digitais e analdgicas e ambientes
virtuais. Adicionalmente, buscamos por dispositivos maéveis, informatica,
computador, internet e digital, pois, considerando que as publica¢des das
nossas bases de dados sdo da area educacional, entendemos que tais termos
indicam interesse pela relacio entre educacio e tecnologia.

Acreditamos que um mapeamento da aparicdo dos termos desses
trés blocos em publicagdes da area educacional ou afins pode demonstrar,
ainda que parcialmente, a atencio que a relacdo entre as tematicas formagdo
docente, tecnologias emergentes € pos-graduagio tem recebido em investigacdes do
campo educacional. Considerando as lacunas entre tais tematicas, decidimos
mapear também apari¢des de termos agregados a outros trés blocos tematicos
tangentes: docéncia em geral, docéncia virtual e tipos de EaD. Essa iniciativa condiz
com a nossa proposta de entender a EaD como objetivacdo das intersegdes
entre as tematicas primarias acima indicadas. Assim, a atenc¢do recebida pela
EaD e pela docéncia nesta modalidade em publicages cientificas podem
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indicar aspectos adicionais para a analise aqui proposta. Acreditamos que,
deste modo, algumas lacunas possam ser supridas.

A primeira categoria secundaria de termos mereceu atencio porque
importa-nos o tipo de docente a ser formado, daf a escolha do Bloco D
(docéncia em geral). Tendo a EaD como forma de objetiva¢io da relagao entre
tecnologias emergentes, docéncia e pés-graduacao, o Bloco E busca mapear
como essa modalidade tem aparecido em publica¢des da area educacional.
Por fim, o Bloco F levanta o interesse particular das pesquisas pela docéncia
virtual, realizado no ambito da EaD.

Do mesmo modo que as tematicas principais, a produc¢io cientifica
em torno desses blocos tematicos secundarios foi mapeada com base em
subtemas decorrentes (Quadro 2).

Quadro 2. Categorias/Blocos de termos secundarios com
descritores agregados

Categorias/Blocos | Descri¢iao

Bloco D:
Docéncia em geral

Busca por termos contendo alguma das chaves: professor,
docente, tutor, docéncia ou ensinar.

Bloco E:
Modalidade
de Educagio a
Distancia e seus
diferentes tipos de
configuragao ou

Busca por termos contendo alguma das chaves: Educagdo
a Distancia (EaD), ensino a distancia, educagio virtual, eduncagdo
online, aprendizagem a  distincia, e-learning (aprendizagem
a distancia), w-learning (aprendizagem ubiqua), b-learning
(aprendigagem  hibrida) —on  m-learning  (aprendizagem  com
mobilidade).

“sinénimos”
Bloco F: Busca por termos contendo alguma das chaves: docente
a s T virtual, docente online, docéncia virtual, docéncia online, tutor
Docéncia especifica | . o . S .
da EaD virtual, tutor a distincia, tutor online, tutoria virtual, tutoria a

distincia, mentoria ou tutoria online.
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Com vistas a0 entendimento mais detalhado do foco deste texto
(analisar as relagdes entre formacio docente, tecnologias emergentes e pos-
graduacio), acreditamos que esses seis blocos tematicos representam uma
estratégia auxiliar para afirmar se a tematica central tem recebido a devida
importancia em publicagdes educacionais. Metodologicamente, merece
ainda indicarmos que a busca nas bases foi feita tanto nos termos-chave dos
artigos e teses, quanto nos titulos e, depois, nos resumos dos trabalhos. As
Tabelas 1 e 2 apresentam as quantidades de termos localizadas nas duas bases
consultadas: Base Periédicos e Base Teses.

Tabela 1. Resultado de busca em titulos e em termos-chave de
textos cientificos (teses e artigos) sobre formacio docente, pds-graduacio e
tecnologias emergentes

Base Periodicos Base Teses
No termo-chave ou titulo
contém... ) Termos-chave | Titulos | Termos-chave | Titulos
(14.809) (3.988) (6.829) (1.540)
Formacio (em geral) 515 (114)™ 332 403 (112) 253
Formagao docente 9 (8 52 17 (5) 17
Formacio de professores 300 (26) 140 185 (29) 48
o S | Formagio inicial 21 (6) 18 9 (4) 15
Q
E ,§ Formagio continuada 28 (5) 19 32 (5) 20
=] N . -

E Formacio em servico/exercicio 512 3 64 12
Aprendizagem da docéncia 0 1 0 5
Formacao pela pratica 0 0 0 0
Formacio ao longo da vida 0 0 0 0
Pés-graduacio 0 37 41 9

< | Mestrado 0 1 0 1

K

;g < | Doutorado 0 1 0 0
Q =
i? Léj Especializacao 0 0 0 1

S Stricto-sensu 0 2 0 1

Lato-sensu 0 0 0 2
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Tecnologia 99 (29) 50 41 (19) 23
Tecnologia educacional
/ tecnologia educativa / 16 (6) 17 12 (3) 2
informatica educativa
Tecnologias de informacao e
comunicacio (TIC) 20) 7 “® !
Tecnol. digitais de informacio e 1 1 0 1
g comunicagio (TDIC)
(8] S Novas tecnologias™ 6(2) 2 1 1
S
E < | Informatica 9(3) 3 92 3
85
S Computador 92 7 92 4
= | Digital 1@ 3 4 7
Internet (web, rede virtual/site/
bing ctc) 16 (6) 7 12 (5) 9
Celular/ tablet/ notebook/
. L 1 0 0 0
tecnologias moveis
Televisao/radio/cinema/video 29 (15) 23 21 (12) 14
Ambientes virtuais 93 6 14 (3) 11

(%) Pelo escopo do texto, ndo foi feita uma busca por exclusio. Assim, ¢ possivel e provivel que um
mesmo trabalho tenba dois ou mais termos apresentados nas Tabelas 1 ¢ 2. Por exemplo, observamos
que uma das teses tragia como palavra-chave o termo “trabalho docente” ¢ “tutoria”, o que duplica
a mesma lese entre os 168 termos encontrados com “docente” e entre as trés ocorréncias do termo
“tutor”.

(**) Foram feitas buscas nas bases utilizando radicais e ndo apenas os termos exatos; assint, a busca
por “tutor®”, por exemplo, localizaria “tutor”, “tutoria” e “tutoria a distincia” ao mesmo tempo.
Isso quer dizer que alguns termos se repetem entre blocos; ou seja, certamente, o artigo localizado
com o termo “tutoria virtnal” (Bloco T) estd contido nos trés (3) termos localizados em “tutor”
(Bloco D). Por isso, deixcamos entre parénteses nas tabelas a quantidade de termos distintos logo a
direita da quantidade de aparicao do radical (ex.: o termo “Professor” aparecen 448 veges emr 93
diferentes expressies: ‘professor”, “formagio de professores”, ‘professor primario” etc.). Isto vale

para as tabelas 1 ¢ 2.

(**%) O termo “novas tecnologias” ji ndo ¢ usado hd bastante tempo, pois pesquisadores concluiram
qgue a expressao era inadequada. Afinal, algumas das ditas novas tecnologias ja nao sdo tio novas
assim. Atualmente, é mais comum o uso da expressdo tecnologias de informagdo e comunicagdo on,
para referir-se as emergentes tecnologias, adotou-se a terminologia tecnologias digitais de informacao
e comunicagao.

Fonte: Bases de dados do Grupo Horizontes (UFS Car).
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Tabela 2. Resultado de busca em titulos e em termos-chave de textos

clentificos (teses e artigos) sobre docéncia em geral, Educagio a Distincia e docéncia na EaD

No termo-chave ou titulo

Base Petiddicos

Base Teses

contém... Termos-chave Titulos | Termos-chave | Titulos
(14.809) (3.988) (6.829) (1.540)
__ | Professor 448 (93) 306 304 (81) 229
A § Docente 168 (53) 149 76 (38) 100
g § Tutor 3(2) 3 7(5) 8
A % | Docéncia 18 (8) 15 23 (6) 25
= Ensinar 1(1) 12 1) 13
Educacio a Distancia (EaD) 31 (1) 17 26 (1) 12
Ensino a distancia 2 (1) 0 18 (1) 0
Educagio virtual 0 0 0 0
fg Educagio online 2(1) 0 3(1) 1
@ é Aprendizagem a distancia 0 0 0 0
§ 7:§ S—/mrm@ (aprendizagem a 30 0 1(1) 0
= § istancia)
a u—/ajammg (aprendizagem 0 0 0 0
m | ubiqua)
fli{izrg:)fg (aprendizagem 0 0 10) 1
Zl—(/)iziii;izgigdgprendizagem com 0 0 0 0
Docente virtual 0 0 0 1
Docente online 0 0 0 1
Docéncia virtual 0 0 0 0
A Docéncia online 0 0 1(1) 0
2, @ | Tutor virtual 0 0 0 0
g § Tutor a distancia 0 0 0 0
a § Tutor online 0 0 0 0
Tutoria virtual 1 0 0 0
Tutoria a distancia 0 1 0 0
Tutoria online 0 0 0 0
Mentoria 3(3) 3 2 1
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(%) O termo “mentoria” é utilizado em programas de formagao a disténcia em exercicio, quando
um professor mais experiente on especialista anxilia na formagao dos seus colegas de mesmo nivel
de atuagao.

Observagio: As ressalvas (*) e (**) da Tabela 1 valens também para esta Tabela 2.

Fonte: Bases de dados do Grupo Horizontes (UFS Car).

DAS INTERSECOES ENTRE DOCENCIA, TECNOLOGIAS
E POS-GRADUACAO: CONSIDERACOES SOBRE A EAD COMO
OBJETIVAGCAO DAS TDIC NA EDUCACAO

Para facilitar a analise das Tabelas 1 e 2, agrupamos e sintetizamos
os dados e os apresentamos na Tabela 3. Observa-se que € significativo o
percentual de apari¢cdes para os termos do primeiro e quarto grupos (Blocos
A e D), referentes a docéncia em geral. Quase Y4 das teses defendidas nas
oito institui¢des consideradas trazem em seu titulo algum termo tangente
ao educador em geral; ou seja, 24,35% das teses da amostra versam sobre
docéncia em geral e semelhante percentual (24,03%) sobre a formacao
desses educadores. Em relacdo aos artigos, 12,16% dos titulos dos trabalhos
publicados tratam da docéncia e 14,17% dos titulos relacionam-se com a
formac¢ao de educadores. Vale observar, todavia, que grande parte dessas
ocorréncias se refere a formagdo em geral, de docentes ou nao.
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Tabela 3. Agrupamento da producdo de textos cientificos (teses e
artigos) sobre a relacio entre formagao docente, tecnologias emergentes e pds-graduagio
— em valores absolutos e percentuais em rela¢do ao total de trabalhos

Base Periodicos Base Teses
Termos-chave Titulos Termos-chave Titulos
(14.809) (3.988) (6.829) (1.540)

Qde. % Qde. % Qde. % Qde. %
Bloco A: Formagcio Docente 878 22,02 565 14,17 652 42,34 370 | 24,03
Bloco B: Pds-Graduagao 0 0,00 41 1,03 4 0,26 14 0,91
Bloco C: Tecnologias e Educagio 228 5,72 126 3,16 137 8,9 82 5,32
Bloco D: Docéncia em Geral 638 16 485 12,16 411 26,69 375 | 24,35
Bloco E: Modalidade EaD 38 0,95 17 0,43 49 3,18 14 0,91
Bloco F: Docéncia na EaD 4 0,10 4 0,10 3 0,19 3 0,19

Somatorio: | 1.786 1.238 1.256 858

Fonte: Bases de dados do Grupo Horizontes (UFS Car).

Nos os outros blocos tematicos ndo houve to expressiva recorréncia,
mas merece destaque a aparicdo da tematica “tecnologia e educa¢io” em
5,32% dos titulos das teses e em 3,16% dos titulos de artigos. Observa-se
também que apenas 1%, aproximadamente, dos titulos de teses e artigos traz
referéncia a tematica pés-graduagao. As outras duas tematicas auxiliares, que
sao mais representativas do nosso foco de analise, ndo apareceram de modo
expressivo nos titulos de teses e artigos das bases consideradas: da amostra
de 5.528 trabalhos catalogados nas duas bases, apenas 31 titulos (0,56%)
tangenciam o tema “modalidade de Educa¢ao a Distincia” e sete titulos
(0,13%) relacionam-se com a tematica “docéncia na EaD”".

Quanto aos termos-chave das publicacbes das Bases Teses e
Periédicos, a Tabela 3 indica que também ¢é grande a quantidade de trabalhos
com palavras-chave relacionadas a docéncia/formagao docente (Blocos A e
D), sendo um percentual equivalente a 26,69% dos termos-chave das teses
e 16% dos termos-chave de artigos referentes a docéncia em geral (Bloco
D); e para formagao docente (Bloco A)® apareceram 42,34% e 22,02% dos
termos-chave de teses e artigos, respectivamente. Em relagiao aos Blocos B e
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C, observa-se que os percentuais de termos relacionados a “pds-graduacio”
(Bloco B) caem, sendo quase inexpressivos para teses (0,26%) e nenhum
artigo trouxe termo-chave sobre o assunto. Os percentuais dos termos-chave
do Bloco C, sobre educacio e tecnologia, subiram em numero de apaticdes
nos titulos dos trabalhos — em 8,9% das teses e em 5,72% dos artigos ha
algum termo-chave relacionado a educacio e tecnologia. Por fim, os dados
indicaram que 3,18% das teses e 0,95% dos artigos relacionam-se com a
modalidade de EaD. Apenas sete (7) trabalhos trazem a docéncia na EaD
como termo-chave. Considerando a recente e brusca expansio da EaD e o
seu ganho de importancia, pode-se dizer que 87 trabalhos sobre EaD, quase
todos publicados ap6s 2005, chega a ser um numero expressivo.

Segundo a literatura consultada, o exercicio da docéncia na EaD abarca
as mesmas discussdes da docéncia presencial, mas agrega novos elementos,
novas dificuldades e novos desafios — o que exige novas reflexdes e novas
iniciativas dos docentes e gestores no planejamento e oferta de cursos pela
EaD (MILL; PIMENTEL, 2010). Nesse sentido, retomando as discussoes de
Mizukami (2004), cabe ainda questionar: o modelo de raciocinio pedagdgico para a
docéncia virtual assemelba-se dquele tipico da docéncia presencial?

Consideramos que a forma de realizar o ensino na HaD difere da
docéncia presencial, mas nao ha distingdes na esséncia. Pode-se dizer que
a docéncia na EaD baseia-se numa pedagogia por previsio e, também, que
o ensino na HaD se di como polidocéncia (MILL, 2012), possibilitando
colaborac¢io e distribuicio de tarefas aos envolvidos (especialmente tutores
e professor coordenador da disciplina). Se assim o ¢é, entendemos que as
discussoes ja tracadas em relagdo a docéncia presencial atendem, ao menos
parcialmente, também aos interessados no entendimento da docéncia na EaD.
A completude dessa compreensio passa, segundo Mill (2012), pelas nogdes
de polidocéncia e teletrabalho pedagogico. Com destaque para o carater coletivo
(colaborativo e fragmentado) da docéncia virtual e para a caracterizagdo do
trabalho virtual como teletrabalho, ha particularidades da docéncia na EaD.
Assim, esta posto o desafio de formar bons professores por meio da EaD e,
igualmente, formar professores competentes para atuar na EaD. Formacao
esta que pode se dar pela e para a pés-graduagio, por meio do uso intensivo
das TDIC.
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De modo complementat, o panorama apresentado anteriormente em
torno da pds-graduacgio brasileira indica que ela é de extrema importancia
para o crescimento do pafs e vem se expandindo rapidamente. Indica também
que algumas regioes do Brasil estio desfavorecidas em termos de formagao
dos cidadaos, incluindo-se af os professores de todos os niveis educacionais.
Considerando o objetivo acima descrito, de aprofundamento do saber que
permita ao cidaddo alcangar elevado padrio de competéncia cientifica ou
técnico-profissional, para além das capacidades da graduagao, parece-nos
essencial e estratégico a busca por formas de atendimento a todos os cidadaos
brasileiros, sem desfavorecimentos. Nesse ponto, ficam claros alguns pontos
tangentes a EaD que, para além da educa¢do presencial, faz uso intensivo
das tecnologias emergentes para potencializar sua tradicional capacidade de
flexibilizar tempos, espacos e propostas curriculares.

Como adiantamos acima, a HaD constitui-se numa das principais
objetivacdes do tripé do nosso interesse: a relagdo entre formacio docente,
tecnologias digitais e pos-graduagdo. No que tange a formacgdo em nivel
de pés-graduacio, na sua relagdo com a EaD, vale observar que a maioria
das iniciativas nesse sentido se restringem a cursos de especializagdo ou
aperfeicoamento. Seja em institui¢des de ensino superior publicas ou privadas
¢ praticamente inexistente a oferta de cursos de mestrado ou doutorado
pela EaD. Houve, ha pouco mais de dez anos, a oferta de cursos a distancia
nesses niveis pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e, mais
recentemente, estdo sendo criados cursos de mestrado profissional pela
HaD. Sao experiéncias importantes para o campo da EaD e da formacio
de professores, mas inexpressivas em relacdo a demanda e quantidade de
cursos oferecidos na modalidade a distincia — sejam eles para a formagao
de professores ou ndo. Para ilustrar esse cenario, a Tabela 4 indica a oferta
de cursos de pds-graduagio, em institui¢oes publicas de ensino supetior, no
ambito do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB)®.
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Tabela 4. Oferta de cursos de pds-graduacio pela EaD, conforme
consulta ao SisUAB — abril de 2013

Ti Cursos oferecidos Cursos oferecidos
ipos de cursos -

(em geral) (especificos para professores)
Doutorado (stricto sensu) 0 0
Mestrado (stricto sensu) 0 0
Especializagao (lato sensu) 308 138
Aperfeicoamento 183 180

Fonte: SisUAB (Sistemna de gerenciamento das atividades da Universidade Aberta do
Brasil).

Sdo numeros ainda incipientes considerando a grande demanda por
formacao em nivel de pds-graduacio e, especialmente, ainda nio retratam o
desejo de formacio nos niveis mais altos da formacéo brasileira: o mestrado e
o doutorado. De todo modo, percebe-se que a formacio de professores recebe
grande aten¢ao dos cursos de especializagio e aperfeicoamento. Novamente,
destacamos que a melhoria da educagéo basica e da formacao dos professores
dos primeiros anos constitui-se um dos pontos fulcrais dessa analise entre
pos-graduacio e formacgdo docente. Acreditamos que a adequada formacio
dos professores em todos os niveis esta diretamente relacionada a garantia do
padrao de qualidade da educac¢io do cidadio.

Com essa crencga, apés o mapeamento dos trabalhos indicados nas
Tabelas 1, 2 e 3, fizemos ainda uma analise qualitativa de todos os titulos
das 858 teses e dos 1.238 artigos relacionados a tematica central deste texto.
Observamos que nenhum dos titulos das teses tratou especificamente do
assunto e, também, praticamente nenhum titulo de artigo versava sobre tal
tematica.

Ap6s leitura de todos os titulos com respectivos termos-chave,
identificamos o texto de Moreno e Sonzogno (2011), com titulo “Formagcio
pedagdgica na pés-graduagio em saude no ambiente Moodle: um compromisso
social”. Esse artigo foi o que mais se aproximou da andlise da articulagio entre
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as trés tematicas aqui propostas. Os autores propoem uma reflexdo sobre o
processo de formacio docente, analisando concepgdes e praticas didatico-
pedagodgicas de pos-graduandos participantes de uma disciplina oferecida
em ambientes virtuais. Ao conferir o resumo desse artigo, observamos que
a perspectiva de analise nao esta nas relagdes entre as tematicas “formacao
docente, pos-graduagdo e tecnologias digitais”, como parecia de inicio. Sua
aten¢do voltou-se para perspectivas curriculares e pedagdgicas das praticas
de estudantes de determinado curso de pods-graduacdo, oferecido pela
modalidade de EaD virtual. De todo modo, o trabalho indica-nos um rumo
para possiveis articulacGes entre as tematicas.

Por outro lado, vale destacar que encontramos varios trabalhos que
relacionam duas das tematicas: ora tratam de tecnologias e formacao docente,
ora discutem a relacdo entre formacao de professores e pos-graduacao e, por
vezes, discutem as relagdes entre a pés-graduacio e tecnologias emergentes.
Hsses trabalhos possibilitam-nos uma leitura parcial, mas com suas riquezas e
contribui¢Ges peculiares, da tematica escolhida neste texto. Merecem atengao,
mas talvez em seu conjunto.

Como estabelece o PNPG 2011-2020, a educagao basica se configura
como assunto estratégico e digno da atencio de todo o Sistema Nacional
de Educacio, inclusive do Sistema Nacional de Pés-Graduacio (BRASIL,
2010, p. 158). Assim, refor¢a-se a relagao de interdependéncia e a necessidade
de tratarmos a educagao brasileira como um todo, de uma forma sistémica
(p- 155). Assim, consideramos que a EaD pode contribuir para a melhoria
da qualidade da educagio como um todo, especialmente pela incorporagio
intensiva de tecnologias inovadoras e pela sua grande capacidade de viabilizar
um atendimento descentralizado, personalizado e efetivo. Afinal, trata-se de
um estratégico assunto.

Como afirmou Mill (2007), a EaD ¢é uma tecnologia que vem
recebendo enorme aten¢io para torna-la inclusiva. Isto trouxe contribuicoes
significativas para consolidar o que reza o Artigo 2°. da LDB 9.394/1996, ou
seja: a EaD contribui sobremaneira para o desenvolvimento pleno para a cidadania e
para o trabalho. Entendendo que esse desenvolvimento para a cidadania e para
o trabalho sdo bases de um processo civilizatério mais humano, acreditamos
valha a pena pensar a FaD, pelas linhas e entrelinhas da relacdo entre a
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formacdo docente, as tecnologias digitais e a pds-graduacao. Afinal, a EaD
constitui um dos grandes catalisadores de mudancas dos tltimos anos.
Enfim, apesar da significativa relevancia das interse¢des entre formagao
docente, tecnologias emergentes e pds-graduagio, pode-se dizer que ha grande
caréncia de estudos sobtre o assunto. Todavia, um tratamento dos dados de
modo pormenorizado e qualitativo poderia dar outras pistas, mas esse nao ¢ o
escopo deste texto. Por meio deste trabalho tivemos a ambi¢ao de somar-nos
a outros que desejam contribuir para uma melhor compreensio da tematica.

NOTAS

1 Para mais informagdes sobre a Capes, acesse <http://www.capes.gov.br>.

2 Geralmente, ¢ considerada “literatura cinza” ou “cinzenta” aquelas publica¢des de acesso
limitado. No Brasil, resultados pesquisas académicas (teses, dissertagoes e relatérios de pes-
quisas) sao os principais exemplos de literatura cinza.

3 A Base Teses PPGE do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Inovacio em Educacio,
Tecnologias e Linguagens (Horizontes) considerou oito Programas de Pés-Graduagao em

4 A Base Periédicos do Grupo Horizontes catalogou textos disponibilizados virtualmente, na
Base Scielo, até o segundo semestre de 2012, por 11 periédicos classificados como Al ou
A2: Cadernos CEDES, Cadernos de Pesquisa, Ciéncia e Educagio, Educagio & Sociedade,
Educacio e Pesquisa, Educagio em Revista, Revista Ensaio, Pr6-Posicoes, Revista Brasileira
de Educacio, Estudos Avancados e Tempo Social. Esses dois ultimos nao sao propriamente
da drea educacional, mas ambos publicam textos afins ao campo educacional, sendo classi-
ficados como Qualis-A2 na 4rea de Educagao.

5 Considerando o foco deste texto, foi feita apenas uma consulta simples. O Grupo Horizontes
da UFSCar esta fazendo andlises mais detalhadas (quali-quantitativa) das produgdes cientificas
com varias tematicas tangentes a EaD. Em breve, serdo liberados os relatérios da investigagio
e artigos daf decorrentes.

6 Ressaltamos novamente que, embora parega curioso, os percentuais de formagio docente sio
maiores do que aqueles da docéncia em geral, pois o termo-chave “formacao (em geral)”
refere-se a outras formagdes que nio apenas a formacio de educadores. Retirando este
termo-chave, o percentual de formagio docente cai para 16,17%.

8 Para saber mais sobre a UAB, acesse <http://www.uab.capes.gov.br>.
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