UM DIALOGO ENTRE CONCEPCOES
DE ENSINO DE HISTORIA ETEORIAS
PEDAGOGICAS

Nayara Silva de Carie®
Luciola Licinio de Castro
Paixao Santos™

A dialogue between conceptions on the
teaching of history and pedagogical theories

"Doutora em Educacéo pela Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Minas
Gerais - UFMG.
“Professora Titular da Faculdade de Educagdo da UFMG.



60 Educagdo em Perspectiva, Vicosa, v. 6, n. 1, p. 59-78, jan./jun. 2015

RESUMO: Considerando aimportancia dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) e do Curriculo Basico Comum de Hist6ria do Estado de Minas Gerais
(CBC) para o ensino, este artigo volta-se para a andlise da concep¢ao de ensino
de histéria e de pratica pedagdgica presentes nesses documentos. Esses dois
aspectos e suas relacbes serdo abordados tomando como foco o segundo
segmento do Ensino Fundamental. Depois de destacados os principais
elementos que passaram a ser priorizados na histéria e na pedagogia foi possivel
estabelecer algumas relagdes e proximidades entre eles. Observa-se que as
semelhancas entre os dois aspectos presentes nos documentos analisados
residem no fato de ambos estarem inseridos no processo de transformagoes
pelas quais passou a ciéncia ao longo do século XX. Transformagoes que se
relacionam ao questionamento dos paradigmas positivista e moderno.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de histéria, propostas curticulares para o ensino
de historia, ensino de historia e pratica pedagogica.

ABSTRACT: Due to the importance of the National Curriculum Parameters (PCNs)
and History Basic Common Curricnlum of the State of Minas Gerais (CBC) for the
teaching, this article turns to the analysis of the conception of teaching of history and
pedagogical practice present in these documents. These two aspects and their relations are
discussed taking as focus the second segment of elementary school. After bighlighted the
key elements that bave come to be prioritized in the history and pedagogy was possible
to establish some relationships between them. 1t is observed that the similarities between
the two aspects present in the documents analyzed lie in the fact that both are part of the
process of changes that occurried in science in the twentieth century. This transformations
are related to the questioning of the positivist an modern paradigm.

KEYWORDS: Teaching of history, curricular proposals for the teaching of history,
teaching of history and pedagogical practice.
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1. INTRODUGAO

Tem sido enfatizado pela literatura educacional que, atualmente, a educacio
em nosso pafs enfrenta uma série de problemas, evidenciados pelo baixo
desempenho dos alunos em avaliagbes nacionais e internacionais e pelo
desinteresse dos estudantes pelo curriculo escolar, o que tem levado a um alto
indice de indisciplina nas escolas. Tem também sido apontado como dificuldades
que a educacido escolar enfrenta, além de determinantes socioeconémicos,
fatores relacionados as politicas e ao desenvolvimento da area educacional, tais
como a precariedade da formacdo docente, as dificeis condi¢es de trabalho e
os baixos salarios do professorado, ao lado de problemas relativos aos prédios
e equipamentos escolares.

Todas essas questOes estdo em pauta, quando se discute o ensino e a
aprendizagem dos alunos, que ¢ uma das questSes centrais enfrentadas pela
escola. Nesse cenario se coloca, entre outros, um elemento mais especifico e
diretamente relacionado com o desenvolvimento curricular, que é o ensino
das disciplinas escolares. Académicos dos diferentes campos tém discutido
o ensino das disciplinas escolares, procurando novas formas de abordagens,
malis coerentes com as propostas e objetivos da educagdo em nossos dias.
Buscam produzir novas orientacoes para o ensino, visando contribuir para sua
transformacao, no sentido de torna-lo mais adequado a realidade dos estudantes
e as concepgoes predominantes nas diversas areas de ensino. Tais orientagdes,
derivadas de concepe¢des oriundas do campo disciplinar e do campo pedagdgico,
chegam aos professores, sobretudo, via documentos legais. E a partir deles
que os gestores educacionais mobilizam os professores para introducio de
novas praticas pedagogicas e aprofundamento dos conhecimentos sobre um
determinado aspecto do ensino.

O estudo e a analise destes documentos legais nos possibilitam identificar
matrizes epistemoldgicas e politicas que mostram quais sao as vozes hegemonicas
em determinado periodo, o que ndo significa que irdo repercutir ou que
repercutiram nas praticas docentes da mesma forma como foram idealizados.
E que tais documentos legais serio apropriados de acordo com a cultura

pedagogica local e compreendidos de acordo com o universo educacional dos
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docentes. Como afirma Goodson (1995, p. 24), ha a possiblidade de a pratica
transcender ou subverter as propostas de tais documentos, mas geralmente
eles servem para “estabelecer pardimetros importantes e significativos” para a
pratica de sala de aula (idem).

Este artigo considera importante analisar, entre os documentos legais, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), tanto pelas repercussoes que tém
nas propostas dos guias curriculares de estados e municipios (SAMPAIO, 2010),
como também por serem utilizados como matriz de referéncia para as avaliagoes
nacionais das diferentes areas de ensino. Por vivenciarmos experiéncias
educacionais em nosso estado, interessou-nos também conhecer as propostas
presentes no Curriculo Basico Comum de Hist6ria do Estado de Minas Gerais
(CBC). Nos dois documentos (PCNs e CBC) ha uma proposta de como deve
ser trabalhada a histéria escolar, em sintonia com a produc¢io académica sobre
essa disciplina, ao lado de propostas sobre a pratica pedagogica. Em func¢io
disso, consideramos importante analisar estes dois aspectos, bem como suas
relagoes. Nesse sentido, este artigo volta-se para a analise da concepcio de
ensino de histéria e de pratica pedagdgica presentes nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e no Curticulo Basico Comum de Histéria do Estado de
Minas Gerais (CBC). Estes dois aspectos e suas relagdes serdo abordados
tomando como foco o segundo segmento do Ensino Fundamental. Este
artigo esta organizado em trés partes além da introdugao. Na primeira, foram
analisadas as concepgoes de ensino de Historia presentes no PCNs e no CBC
do segundo segmento do Ensino Fundamental. Na segunda parte foram
analisadas as concepgOes de pratica pedagogica nos documentos selecionados
e na terceira parte tentou-se estabelecer relagdes entre as concepedes de ensino
de Histéria e de pratica pedagdgica.

2. 0 ENSINO DE HISTORIA NOS PCNS E NO CBC

O ensino de Histéria, no século XIX, assim como grande parte da produgao
historiografica, tinha como um dos objetivos principais consolidar os Estados
nacionais, criar uma memoria nacional, com acontecimentos considerados
decisivos para a Historia das nacOes, apresentando personagens marcantes



Educagdo em Perspectiva, Vicosa, v. 6, n. 1, p. 59-78, jan./jun. 2015 63

e edificantes. Segundo Laville (1999), ao ensino de Historia era atribuida a
funcio de educacio civica, em que o cidadido que se queria formar no século
XIX era mais um “cidadao-sudito” que “cidadios-participantes”. Portanto,
os cidadaos deveriam desenvolver orgulho, respeito e dedicagio pelo seu pafs.
Ainda segundo o autor, com o passar do tempo, quando as na¢Ses perceberam
que estavam bem consolidadas, esse tipo de ensino de Histéria perdeu seu
sentido de existir. Para Laville (1999), no Ocidente, isso ocorreu com o final
da 2* Guerra Mundial, quando as nacGes parecem ter sentido que a democracia
havia vencido. Precisava-se, naquele momento, de cidaddos que fizessem a
democracia conquistada funcionar bem e, para isso, era necessario formar
cidaddos participantes. O ensino de Hist6ria trocou, entlo, a sua funcio de
formacio nacional para a de formacio para a cidadania.

O ensino de Historia no Brasil parece ter passado pelas transformagdes
descritas por Laville (1999). Por exemplo, na década de 1970, em que a disciplina
Historia era estudada no interior da disciplina Estudos Sociais valotizavam-se
abordagens e conteidos nacionalistas com vistas a justificar o projeto politico
do governo militar. Ensinava-se uma Histéria centrada no Estado, que era
o agente promotor de mudancas. Adotava-se uma concep¢io de tempo
progressista, em que o desenvolvimento estava relacionado a tecnologia. A
Historia era contada a partir dos grandes homens e era embasada por fontes
oficiais. (BRASIL, 1998).

Os contetdos eram organizados a partir dos eventos politicos, privilegiando
a perspectiva eurocéntrica, segundo a qual o Brasil era inserido na Hist6ria a
partir da chegada dos europeus a América. A concep¢io de tempo identificava-
se com a sucessao cronolégica dos acontecimentos e apenas a narrativa histérica
oficial era admitida como verdadeira. Predominava o texto escrito como
documento histérico, geralmente, os documentos de Estado.

No final da década de 1970 até o final da década de 1990, a disciplina
de Histéria passou por diversas modifica¢es. Segundo Anhorn (2003),
que analisou o processo de didatizacdo da Historia, a partir de perspectiva
chevallariana, essas modificacdes podem ser consideradas como fruto de um
petiodo de crise na constru¢do da Histéria escolar. A autora identifica trés
movimentos no cenario nacional que contribufram para o estabelecimento
da crise. Primeiramente, o processo de abertura politica brasileira no final da
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década de 1970, que fomentou debates e reflexdes no campo educacional,
promovendo condi¢Ges para o aparecimento de propostas curriculares
inovadoras em diversas disciplinas. Na década de 1980, com o processo de
redemoctratizacio, os conhecimentos escolares foram questionados e reformas
curriculares foram organizadas em estados e municipios. As propostas
curriculares foram influenciadas pelo debate entre as tendéncias historiograficas,
a saber: o Marxismo, a Nova Histéria, a Nova Histéria Social Inglesa ¢ a
Historia cultural (BRASIL, 1998). Em segundo lugar, Anhorn (2003) aponta a
discussio em relacio a identidade da disciplina. Inicia-se, entdo, uma luta pela
recuperacio da “legitimidade institucional” perdida, além de discussdes sobre a
concepeao de Historia que se queria ensinar. Todos esses elementos resultaram
na elaboracdo de programas e propostas metodologicas para a Histéria no
Ensino Fundamental e Médio. E em terceiro lugar, segundo Anhorn (2003),
no perfodo mencionado, os contetdos histéricos estavam inadequados para
enfrentar as novas questoes suscitadas pela sociedade e eram distantes dos
saberes académicos.

Para analisar como as mudancas ocorridas no ensino de Histéria
se configuram no PCNs e no CBC sera utilizado o conceito de campo
recontextualizador desenvolvido por Bernstein (1996, p. 292). Segundo
Bernstein, os discursos dos conhecimentos académicos ao serem deslocados
para a escola sdo transformados, isto ¢, sdo recontextualizados de acordo
com interesses politicos e a gramatica do aparelho escolar. O autor destaca
o campo recontextualizador oficial como aquele que inclui o Estado seus
6rgaos e agéncias, bem como as autoridades que neles atuam e o campo
recontextualizador pedagégico, que inclui as universidades, faculdades e
departamentos de educacio, seus académicos e sua producio divulgada em
diferentes tipos de publicacdes (BERNSTEIN, 1996).

Sdo inerentes a configura¢do do discurso pedagdgico, as disputas por espagos
travadas entre o campo recontextualizador oficial e o campo recontextualizador
pedagdgico. Nas décadas de 80 e 90, tem-se que o campo recontextualizador
pedagdgico, por meio das universidades, dos especialistas em educacio e
dos especialistas da disciplina, aliados a fatores relacionados ao contexto
politico, tetia conquistado uma autonomia relativa e entrado em uma disputa
por espago com o campo oficial, representado pelo Estado e suas agéncias
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pedagdgicas, chegando a sobrepujar este tltimo. E que na década de 1980, no
Brasil, os conhecimentos escolares passaram a ser questionados em diversos
estados e municipios. Entre os questionadores destacavam-se os docentes,
formados a partir de novas concepces sobre a disciplina Historia. Assim, os
professores, pertencentes ao campo recontextualizador pedagégico, tiveram
papel importante nesta nova constituicio do saber escolar, em detrimento
dos técnicos educacionais, pertencentes ao campo recontextualizador oficial.

Segundo Fonseca (2003), as propostas curriculares elaboradas em diferentes
estados brasileiros, embora distintas, reuniam alguns pontos comuns, como a
realizagdo do ensino de uma Histéria mais ctitica, patticipativa, dinamica, que
rompia com a linearidade e com o etapismo. Buscava-se uma ruptura com a
Historia oficial, ao deixar de ser uma Historia contada pela perspectiva dos
grandes herdis, dando voz a novos sujeitos, a partir da compreensio de que os
homens fazem a Histéria. Os fatos passaram a ser compreendidos como nio
existindo mais em si mesmos, mas dentro de uma perspectiva interpretativa,
possibilitando a coexisténcia de diversas versoes historicas. No ensino, a
Historia passou a ser concebida como ciéncia, com objeto e métodos proprios.
Em relacio a concepcido de tempo, surgiu uma diferenciacdo entre o tempo
cronoldgico e o tempo histérico, sendo o primeiro sequencial, e o segundo
formado por temporalidades multiplas, como a sucessao e a simultaneidade.

Alguns desses elementos podem ser vistos no texto introdutério aos
Parimetros curriculares Nacionais de Historia de 5* a 8% série, intitulado
“Caracterizacdo da area de Histéria”, que se inicia com um relato sobre a
Historia do ensino de Histéria no Brasil, do século XIX até a década de 1990.
Esse texto estabelece relagdes entre o saber historico escolar, a historiografia e as
disciplinas pedagogicas. Ele também apresenta uma andlise das transformagdes
no campo da Histéria relacionadas a Nova Histéria, tais como a ampliagdo
da nogio de temas, de documentos e de tempo, além de abordar o papel do
historiador, que ndo € neutro, nem esta separado de seu objeto de pesquisa. O
texto introdutério aos Pardmetros Curriculares Nacionais de Histéria de 5% a
87 série compreende os sujeitos historicos também como as pessoas comuns e
nao apenas como os grandes homens, considera os acontecimentos politicos,
econdmicos, sociais, culturais, religiosos, etc. Discute as relagdes da Histéria
com outras ciéncias para se tentar compreender a realidade histérica.
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De acordo com os PCNs de Histéria, passaram a figurar diversas
concepgOes de tempo, além do tempo métrico e matematico dos reldgios.
Foram incorporadas as concepcbes de tempo ciclico da natureza, de tempo
geologico, de tempo fisico, do tempo psicolégico e a ideia de que as culturas
constroem significados e percepg¢oes distintas do tempo. O tempo histérico
sai de uma tradicao marcada por datas alusivas a sujeitos e fatos, passando a
enfatizar diferentes nfveis e ritmos de dura¢Ses temporais. As duragoes estao
relacionadas a percepgio dos intervalos das mudancas ou das permanéncias
nas vivéncias humanas. O ritmo relaciona-se com a percepg¢ao da velocidade
das mudangas historicas (BRASIL, 1998, p. 39).

Os documentos histéricos nos PCNs de Histéria sao considerados as “|...]
mais diversas obras humanas produzidas nos mais diferentes contextos sociais e
com objetivos variados” (BRASIL, 1998, p. 83). Opondo-se a uma perspectiva
tradicional de ensino de Histéria que via no documento uma ilustracdo do tema
estudado, o exercicio da leitura do documento, segundo os PCNs, constitui-se
num meio para estimular as habilidades de observacao, reflexdo e analise, e
ndo se constitui numa atividade que se encerra em si mesma, ou numa mera
ilustracdo de um tema. Nesse sentido, ao levar os alunos a refletirem sobre as
fontes, ha também o exercicio de métodos e técnicas presentes no trabalho
do historiador. Isso implica em considerar habilidades que o aluno precisa
desenvolver no estudo da Historia para além de um conjunto de informagdes
que o aluno precisava conhecer e que se constitui em um fim em si mesmo.

A influéncia da Nova Histéria, da Histéria Social Inglesa e da Histéria
Cultural também pode ser percebida no Curriculo Basico Comum do
Estado de Minas Gerais. No CBC de Histéria para o Ensino Fundamental
tem-se explicitamente a preocupagido em relacionar o documento com as
renovagoes historiograficas. A se¢ao “Buscar sintonia com as renovagoes
historiograficas” discute que a Nova Histéria, a Histéria Social Inglesa e a
Hist6ria Cultural marcaram a historiografia brasileira e o ensino de Histéria
e propoéem uma abordagem que contemple o desenvolvimento do raciocinio
histérico, a perspectiva temporal ampliada, a Historia-problema, e a perspectiva
interdisciplinar (MINAS GERALIS, 2000, p. 3-5).
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3. CONCEPCOES DE PRATICAS PEDAGOGICAS NOS PCNS E
CBC

Para analisar as concepgdes de pratica pedagogica presentes nos documentos
selecionados serdo utilizados os conceitos de Pratica pedagdgicas Visiveis e
Invisiveis desenvolvidos por Bernstein (1996). O autor faz uma distingao entre
duas modalidades de praticas pedagdgicas: as praticas pedagdgicas tradicionais
ou conservadoras (Pedagogias Visiveis) e as praticas pedagogicas progressistas
ou aquelas centradas no aprendiz (Pedagogias Invisiveis) (BRASIL, 1996).

As Pedagogias Visiveis sdo aquelas que focalizam o desempenho da crianca.
Os adquirentes sdo avaliados segundo o nivel de atendimento aos critérios
estabelecidos pelo docente, o desenvolvimento da crianga é dividido em
fases etarias claras e conhecidas pelo professor, pelos adquirentes e por suas
familias. A pratica pedagdgica é centrada na fala dos professores, é organizada
em tempos de aprendizagens pré-estabelecidos, a relacio Hierarquica entre
professor e aluno é bem demarcada e os espagos da escola sao bem delimitados
(BERSNTEIN, 19906).

As Pedagogias Invisiveis sio centradas no aluno, que é considerado
ator principal na constru¢do do seu préprio conhecimento. O tempo da
aprendizagem ¢ flexivel e a idade ndo é o referencial mais importante, pois
o que se considera é o tempo do desenvolvimento individual do adquirente.
Ainda segundo essa pedagogia, os espacos escolares sio flexiveis, o adquirente
possui uma ideia geral sobre o seu desempenho e somente o professor é
capaz de interpretar os sinais deixados pelos adquirentes a partir das teorias
do desenvolvimento. Pode-se dizer que as Pedagogias Invisiveis contemplam
a diversidade dos alunos e das culturas e privilegiam as atividades realizadas
em grupo. Os saberes mais globais sdo colocados em evidéncia em detrimento
dos saberes mais fragmentados constituintes das Pedagogias Visiveis. De
acordo com Bernstein (1996, p. 105), “[...] as Pedagogias Invisiveis enfatizam a
aquisicio-competéncia e as Pedagogias Visiveis a transmissao-desempenho”. As
Pedagogias Invisiveis apresentam regras de sequenciamento e compassamento
implicitas, ou seja, segue-se uma variedade de atividades, realizadas em grupo,
a partir de saberes mais globais e ndo ha gradagdo entre os discursos mais
concretos e os mais abstratos.
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Pode-se relacionar as Pedagogias Visiveis as chamadas Pedagogias
Tradicionais. No entanto, é preciso ressaltar que, para Bernstein (1996), ha
diversas configuracoes de Pedagogias Visiveis e Invisiveis. Historicamente,
numa primeira analise, ja se pode identificar pedagogias tradicionais laicas
e religiosas. Para Bernstein (19906), existem varias modalidades de praticas
pedagodgicas que se orientam pelas Pedagogias Visiveis e Invisivels, que se
diferenciam a partir de como estdo estruturadas.

As Pedagogias Invisiveis possuem diversas configuragdes, dentre as quais
se pode citar: escolanovista, progressista, socioconstrutivista, pedagogia
das competéncias, que tém como caracteristicas trabalhar com base no
desenvolvimento da autonomia do aluno, com o trabalho em grupo, com a
interdisciplinaridade, a avaliagio diagnostica e a formagao para a cidadania. O
aluno é compreendido como sujeito do proprio processo de aprendizagem,
o ensino desenvolve-se a partir de situagdes-problema do entorno do aluno.

Segundo Bernstein (1996), nas Pedagogias Invisiveis, a Classificacdo é o
que separa as fronteiras nos curriculos entre o saber escolar e os saberes nao
escolares, entre as disciplinas e dentro da mesma disciplina. A Classificagao
pode ser forte ou fraca. E forte quando as fronteira entre os saberes sio bem
demarcadas e fraca quando essas fronteiras estio menos demarcadas. Buscar
relevancia social entre os contetdos significa estreitar relagdes entre o que
se aprende na escola e o que esta fora dela, entre os conhecimentos da vida
social e os contetddos escolares. Nesse sentido, a Classificagdo nas Pedagogias
Invisiveis é mais fraca. Isso se deve também, em grande medida, ao fato de que
os curriculos fundamentados nas Pedagogias Invisiveis centram a aten¢io no
processo de aprendizagem, ou seja, parte-se do que é importante para o aprendiz.
Isso devido as influéncias das teorias construtivistas e sociointeracionistas,
que tém em Piaget e Vigotsky seus maiores expoentes. Essas teorias buscam
investigar como o sujeito aprende e como o0 meio sociocultural pode exercer
influéncias sobre o processo de aprendizagem. As autoras Morais e Neves
(2009), ao estudarem caractetisticas de praticas pedagogicas mais eficazes, a
partir dos trabalhos de Bernstein (1996), afirmam que a Classificacao fraca entre
o discurso cientifico e o do cotidiano tende a facilitar o aprendizado. Para as
autoras, a Classificacio fraca em relagio a intradisciplinaridade, ou seja, uma
maior relacio explicita entre os contetdos da propria disciplina também pode
facilitar o aprendizado.
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Barreto (1995), ao analisar as propostas curriculates elaboradas por 21
estados brasileiros e do Distrito Federal afirma ser possivel encontrar a
influéncia construtivista e sociointeracionista nas propostas analisadas. Ainda
segundo a autora, tendo o aprendiz como foco no processo de ensino-
aprendizagem, torna-se importante que os conteidos tenham significados para
a vida dos alunos (BARRETTO, 1995). Disso decorre “[...] a necessidade de
partir dos conceitos espontaneos dos alunos e caminhar para conhecimentos
com nivel de complexidade crescente” (BARRETTO, 1995, p. 9).

Nesses documentos hd também uma mudanca em relagido as regras
hierarquicas. Segundo Bernstein (1996), nas Pedagogias Invisiveis, as regras
hierarquicas sdo implicitas. Os papeis ndo sao tdo polarizados e a relagdo
professor-aluno pode ser mais préxima. Nos PCNs recomenda-se “[...] a
organiza¢do de atividades de ensino e aprendizagem, a relagdo cooperativa
entre professor e aluno [...]” (BRASIL, 1998, p. 72).

Nos PCNs também é possivel observar uma classificacao mais fraca entre
contetdo escolar e ndo escolar, promovendo relagdes entre os conteudos
escolares e nio escolares, na centralidade do aluno e no que ele traz para o
processo de ensino-aprendizagem (BRASIL, 1998).

A classificagdo também parece ser mais fraca no que diz respeito as fronteiras
entre as disciplinas, indicando o caminho da interdisciplinaridade como recurso
a superacao da fragmentacao e a falta de significados dos contetidos curriculates.
(BRASIL, 1998).

A classificacdao também se apresenta mais fraca no interior da disciplina:
Para o tratamento didatico dos conteudos ¢ preciso considerar também o
estabelecimento de relagdes internas ao bloco e entre blocos. [...] a inter-
relacao dos elementos de um bloco, ou entre blocos, é determinada pelo

objeto da aprendizagem, configurado pela proposta didatica realizada
pelo professor (BRASIL, 1998, p. 80).

A ideia da flexibilizagdo do processo de ensino-aprendizagem, tendo
como base a diversidade cultural e social, e a énfase no desenvolvimento de
capacidades cognitiva, afetiva, fisica, ética, estética e as de relagio interpessoal
e de inser¢ao social também estdo presentes nos PCNs (BRASIL, 1998).

Também se pode identificar caracteristicas das Pedagogias Invisiveis nos
documentos curriculares que se relacionam, mais especificamente, a0 ensino
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de Historia. No PCNs de Historia do 2° segmento do Ensino Fundamental,
pode-se identificar a énfase nas premissas construtivistas e na valorizagio de
uma atitude ativa dos alunos. F o que pode ser visto no seguinte trecho: “Em
consonancia com a visao de alguns educadores sobre propostas pedagbgicas
construtivistas, valotizam-se também as atitudes ativas dos alunos como sujeitos
construtores de sua Histéria”. (BRASIL, 1998, p. 28).

A formacdo para a cidadania e a formacio do sujeito autbnomo presentes
no Texto Introdutério dos Parametros Curriculares Nacionais também estdo
presentes nos PCNs de Histéria do segundo segmento do Ensino Fundamental.
Estes aspectos formativos do ensino de Historia sio apontados claramente
no seguinte texto:

A seu modo, o ensino de Histéria pode favorecer a formagao do
estudante como cidadio, para que assuma formas de participacdo
social, politica e atitudes criticas diante da realidade atual, aprendendo a
discernir os limites e as possibilidades de sua atuacio, na permanéncia

ou na transformacao da realidade histérica na qual se insere (BRASIL,
1998, p. 81).

A ideia de que o trabalho escolar possa desenvolver o respeito a diversidade

e a diferenca também esta presente nos PCNs de Historia e é um dos aspectos

das Pedagogias Invisiveis, como pode ser observado no exemplo do trecho
abaixo, que se constitui num dos objetivos gerais para o ensino de Historia:

Conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos, em diversos

tempos e espagos, em suas manifestagoes culturais, econdémicas,

politicas e sociais, reconhecendo semelhancas e diferengas entre eles,

continuidades e descontinuidades, conflitos e contradi¢des sociais

(BRASIL, 1998, p. 43).

Outra caracteristica que esta presente nos PCNs de Historia do segundo
segmento do Ensino Fundamental e também nas Pedagogias Invisiveis ¢ a
avaliacdo diagnéstica. Segundo o documento, a avaliagdo deve ter um carater
diagnostico e possibilitar ao educador avaliar o seu proprio desempenho como
docente (BRASIL, 1998).

Flexibilizar o tempo e o espa¢o de aprendizagem também se constitui
numa caracteristica das Pedagogias Invisiveis e das Novas Didaticas que

podem ser encontradas nos PCNs de Histéria, como a organiza¢io temporal
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por ciclos (1° a 5° anos e 5° a 8° anos). Em relagdo ao espago, os PCNs de
Histoéria do segundo segmento do Ensino Fundamental propSem atividades
que contemplem estudos de campo, visitas a museus (BRASIL, 1998).

No Curriculo Basico Comum (CBC) de Histéria, elaborado pela Rede
Estadual de Educacio do Estado de Minas Gerais, pode-se encontrar diversos
aspectos que se relacionam as Pedagogias Invisiveis e as Novas Didaticas, dentre
os quais se pode indicar: a formagdo para a cidadania; o reconhecimento da
diversidade cultural; o ensino por meio de problemas; a interdisciplinaridade
e a avaliacdo diagnostica.

Segundo o CBC de Histéria, “A diversidade cultural e a sua importancia para
o avancgo da cidadania no Brasil se constitui na ideia central para a formagao
das identidades das novas geracGes e das finalidades do ensino da Hist6ria”
(MINAS GERAIS, 2000, p. 2).

No trecho que se segue, também extraido do CBC de Histéria, pode-se
perceber a influéncia das teorias construtivistas:

[...] novas concepgdes de ensino aprendizagem oriundas da teoria sécio-
construtivista do conhecimento, das teorias genéticas e sdcio-historicas
da aprendizagem e do desenvolvimento cognitivo e social propiciaram a

construcdo de novos saberes historicos escolares e de novas concepgoes
e praticas do ensino da Histéria (MINAS GERALIS, 2000, p. 4).

Considerar os alunos como sujeitos ativos do processo de conhecimento é
outra caracteristica que estd presente no CBC, nas Pedagogias Invisiveis e nas
Novas Didaticas. De acordo com o documento, “do ponto de vista didatico-
pedagogico, pretende-se que os alunos sejam sujeitos ativos de seus processos
de aprendizagem. Esta perspectiva vai ao encontro das mudangas no ensino de
Historia a partir da década de 1970, em varias partes do mundo [...]” (MINAS
GERALIS, 2006, p. 6).

A interdisciplinaridade como alternativa a fragmentagio constitui-se numa
outra caracteristica presente no CBC e nas Pedagogias Invisfveis. Segundo o
curriculo do Estado de Minas Gerais:

O CBC de Histéria do Ensino Fundamental busca a integracdo
interdisciplinar. A exigéncia de hoje ndo é mais somente o alargamento

das fronteiras internas as disciplinas. Tornou-se fundamental a escolha
de temas, nucleos tematicos, problemas, que possibilitem aos alunos
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lancarem mdos de conceitos, procedimentos cientificos, habilidades de
diferentes campos do saber para equacionarem as questoes propostas

(MINAS GERAIS, 2006, p. 6).

O incentivo as atividades em grupo insere-se 10 MesMO CONtexto, pois
segundo o documento,

[...] as novas propostas de ensino-aprendizagem visam superar a

aula puramente expositiva; valoriza aulas dialogadas, com questdes e

problemas que demandam a observagio, o estabelecimento de relages

e atitudes de pensar e descobrir. Fazem parte destas novas praticas

pedagogicas o trabalho em grupo, os debates em sala de aula, o exercicio
do dialogo, da polémica e da argumentacio (MINAS GERALIS, 2006,

p-8).

Outra caracteristica presente no CBC de Hist6ria que se refere as Pedagogias
Invisiveis diz respeito a proposta de ensinar a Hist6ria por meio de situagdes-
problema. No CBC, estabelece-se uma relagdo entre o ensino por meio de
situagdes-problema e a Histéria-problema. Esta, “[...] diferentemente da
Histéria Tradicional, visa o exame analitico de um problema, de questdes através
de um determinado periodo historico” (MINAS GERALIS, 2006, p. 12). Ainda
segundo o documento, para que a Historia-problema seja colocada em pratica,
faz-se necessatio a implementacio de praticas pedagdgicas que tenham como
base o professor como mediador do processo de ensino-aprendizagem e os
alunos como sujeitos do processo de construcao do proprio conhecimento.

A aprendizagem de procedimentos de pesquisa no campo estd presente
nos PCNs e no CBC de Historia e se relacionam as Pedagogias Invisiveis. Isso
significa a presenca na disciplina escolar de elementos presentes no trabalho
do historiadot, tais como a andlise de fontes, a constru¢do de hipdteses, a
comparacio entre diferentes pontos de vista, etc. No trecho que se segue,
observa-se a presenca de elementos presentes no trabalho do historiador
incorporados ao ensino de Histéria nos PCNs de Histéria de 5% a 8 série:

A apropriacio de nog¢oes, métodos e temas proprios do conhecimento
histérico, pelo saber historico escolar, ndo significa que se pretende fazer
do aluno “um pequeno historiadot” e nem que ele deve ser capaz de fazer
monogtrafias. A intencio é que ele desenvolva a capacidade de observar,

de extrair informacGes e de interpretar algumas caracteristicas da
realidade do seu entorno, de estabelecer algumas relagées e confrontagoes
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entre informacoes atuais e historicas, de datar e localizar as suas agdes
e as de outras pessoas no tempo e no espago e, em certa medida, poder
relativizar questdes especificas de sua época (BRASIL, 1998, p. 40).

HEssas caracteristicas também podem ser observadas no CBC de Historia:

Nesse sentido, as praticas e estratégias pedagogicas devem visar
ao desenvolvimento de capacidades relacionadas a constru¢io do
conhecimento historico: a observacido, a formulagdo de questdes, o
levantamento de hipdteses explicativas, a analise e interpretacdo de
fontes historicas com vistas a construgao da escrita da Histéria (MINAS
GERAIS, 2000, p. 10).

Esses elementos tém como objetivo aproximar a disciplina escolar da
estrutura da disciplina de referéncia, tendo como base a ideia de que nio
basta que o aluno aprenda informaces e conceitos, mas que é preciso que ele
também aprenda procedimentos do fazer da disciplina de referéncia. Para isso,
¢ necessario que o aluno desenvolva as habilidades cognitivas utilizadas pelo
especialista na area, guardadas as devidas diferencas de niveis de complexidade
entre o trabalho cognitivo desenvolvido pelo aluno e pelo especialista.

Essa ideia remonta ao pensamento de Jerome Bruner, psicélogo norte-
americano, que teve muita influéncia nas reformas curriculares nas décadas
de 1960 e 1970, nos Estados Unidos e na Europa, e nas décadas de 1980 e
1990, no Brasil.

Na atualidade, as ideias de Bruner (1970), principalmente, relacionadas
a manuten¢do da proximidade epistemoldgica entre a disciplina escolar e
a académica faz parte dos curriculos de diversos pafses. Mattozzi (2004)
pesquisador da Didatica da Histéria, também defende a proximidade
epistemologica da Histéria escolar com a Histéria académica. Pensar num
ensino que inclua habilidades que o especialista da disciplina utiliza ou
desenvolve quando esta produzindo a ciéncia aproxima-se das ideias de Bruner
(1970). No entanto, parece ter havido um deslocamento, pois, na década de
1960, procurava-se a estrutura das disciplinas, agora, o enfoque recai sobre os
procedimentos do trabalho do especialista do campo recontextualizados em

conteudos procedimentais no ensino da disciplina.
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Analisando os PCNs e o CBC foi possivel encontrar as seguintes
caracteristicas que se relacionam as Pedagogias Inisiveis: autonomia do aluno;
diversidade cultural; social; trabalho em grupo; interdisciplinaridade; avaliagao
diagnéstica; formagio para a cidadania; aluno como sujeito do préprio processo
de aprendizagem; ensino por meio de situacGes-problema; e procedimentos
relativos ao trabalho do historiador.

4. CONCLUINDO: RELACOES ENTRE AS CONCEPCOES DE
ENSINO DE HISTORIA E PEDAGOGICAS PRESENTES NOS
DOCUMENTOS ANALISADOS

Observando os principais elementos que passaram a ser priorizados
pelo campo do ensino de histéria sob a influéncia da nova historiografia
e da pedagogia, principalmente, a partir da década de 1990, é possivel
estabelecer algumas relagdes e proximidades entre eles. Um dos motivos
principais pelos quais se identificam certas semelhancas é que tanto as
concepgles historiograficas e de ensino de histdtia, quanto as concepgdes
pedagogicas, presentes nos documentos analisados estdo inseridas no processo
de transformagdes pelas quais passou a ciéncia ao longo do século XX.
Transformagdes que se relacionam ao questionamento do paradigma positivista
e do paradigma moderno da ciéncia.

Por exemplo, considerar diferentes versdes sobre o mesmo fato historico
implica em considerar diferentes documentos, diferentes sujeitos e diferentes
pontos de vista. Esses elementos apontam para uma ampliacdo de objetos, temas
e fontes no campo da Histéria que resultara numa abordagem que contempla a
diversidade cultural e social. No campo das concepgdes pedagogicas, um ensino
voltado para a diversidade cultural, social e econdmica é uma das caracteristicas
importante no contexto das Pedagogias Invisiveis ou atuais. Outra forma de a
diversidade ser contemplada no contexto de ensino-aprendizagem € o trabalho
em grupo, que promove a intera¢io, o conhecimento e o respeito a diferenca.
Aprender a Histéria de diferentes grupos e sob diferentes pontos de vista
contempla a diversidade, assim como o desenvolvimento de trabalhos em grupo
contribui para o reconhecimento e o respeito a diversidade na propria sala de

aula. As palavras de ordem aqui sdo diversidade, diferenca e heterogeneidade
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que se expandem e se relacionam com a diversidade de temas, objetos, sujeitos e
modos de vida. Na ciéncia atual observa-se como um dos aspectos fundamentais
a compreensao do mundo como heterogéneo, diversificado, o que leva a uma
multivetorialidade do olhar (ROUANET, 2000).

Na historiografia, a Historia se alia a outras disciplinas como a Sociologia e
a Antropologia patra buscar respostas aos problemas colocados pelo histotiador.
Na Pedagogia, a interdisciplinaridade surge como uma maneira de ver os
temas de maneiras mais contextualizadas e, reconhecendo que os objetos sao
complexos e multifacetados, reconhece-se também a necessidade de mais de
uma area do conhecimento para compreendé-los. A interdisciplinaridade se
relaciona a uma nova forma de ver o mundo, compreendendo-o de maneira
mais complexa, em que se percebe uma interdependéncia entre os diversos
aspectos que o compoe.

Outra questiao do campo da Hist6ria que foi recontextualizada nos curticulos
se refere ao fato de que a Historia se faz por meio de questionamentos do
presente sobre o passado. Isso significa que as fontes ndo contam a Hist6ria
por si mesmas, nem a Histoéria tal como ocorreu, mas que ¢ preciso que o
historiador as questione a partir dos problemas que coloca ao passado. No
campo pedagogico, essa questio se identifica ao ensino por meio de problemas,
concepgao presente nas ideias pedagdgicas do século XX, que buscavam
renunciar a uma educagdo positivista. Aqui também se pode observar a ideia
de que os objetos nio estio a espera de um cientista para serem descobertos,
mas sdo construidos por ele por meio das perguntas que faz ao objeto, mais
especificamente, no campo da Histéria, as perguntas que o historiador faz
ao passado. Nesse sentido, ha uma oposicio a ideia de neutralidade tanto do
objeto quanto do historiador.

No campo pedagogico, o desenvolvimento da cidadania, da autonomia e da
participagdo do aluno como sujeito no processo de ensino-aprendizagem tem
similaridade com a ampliacdo da concepgio de sujeitos no campo da Historia.
Ao longo do século XX, novos sujeitos entraram em cena. Todos os homens
e mulheres do passado tornam-se sujeitos da Histéria e ndo apenas os grandes
estadistas. E, numa extensio desse raciocinio, tem-se que se os homens e as
mulheres do passado sdo sujeitos da Histoéria, os do presente também o sio,
e, portanto, responsaveis pelas suas vidas, protagonistas de suas a¢des e do
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proprio processo de ensino-aprendizagem. A concepcio de que os sujeitos sao
protagonistas da Histéria e do proprio processo de ensino-aprendizagem esta
em consonancia com um dos aspectos relevantes nas teorias da aprendizagem
atuais, o de que o sujeito cognoscente tem participa¢io ativa na construgio do
proprio conhecimento.

Esse é um dos principais aspectos defendidos pelo Construtivismo, no inicio
do século XX, que tem em Jean Piaget o seu maior representante na Psicologia,
mas que influenciou a construcao de uma nova perspectiva epistemolégica,
em oposic¢io a neutralidade do cientista na construcio da ciéncia. Contestando
a concepgdo de que o cientista seria neutro e teria condi¢bes de conhecer a
verdade a partir da observacao imparcial do seu objeto.

Segundo Ferreira (2008), a abordagem epistemoldgica construtivista veio
se contrapor a essa ideia, afirmando que o observador, o cientista ou o sujeito
cognoscente nao ¢é neutro e que o conhecimento produzido estd ligado ao
conhecedor e que esta eivado de elementos da cultura em que esta inserido.
HEssa perspectiva se relaciona ao papel que o historiador assume em seu
trabalho e também ao que é defendido em relagdo aos alunos no campo do
ensino-aprendizagem. Segundo Mortmer (1996), no ensino, as concepg¢des
construtivistas se expressam por dois principais aspectos: a) a aprendizagem da-
se através do ativo envolvimento do aprendiz na constru¢do do conhecimento;
e b) as ideias prévias dos estudantes desempenham um papel importante no
processo de aprendizagem.

Tem-se no ensino o papel ativo do aprendiz ou sujeito que conhece e a
influéncia das ideias prévias, fruto do contexto histérico, econémico e social em
que vivem. Reafirmando, assim, a ideia do papel ativo do sujeito que conhece.
Mais uma vez, percebe-se uma relagdo de semelhanca no que se refere a
questdes epistemoldgicas no campo cientifico, tanto em elementos do campo
da Historia, quanto em elementos do campo da Pedagogia.

Em sintese, como ja foi dito, as mudancas e transformaces na historiografia,
no ensino de histéria e na pedagogia estio diretamente implicadas nas novas
concepgoes sobre a ciéncia. Concepgles essas que refutam o paradigma
positivista e moderno, os quais defendem a busca por verdades universais, a
neutralidade da ciéncia e a crenca em seu desenvolvimento evolutivo, assim
como da sociedade, amparados na racionalidade humana.
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