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RESUMO: Este trabalho apresenta resultados parciais de uma pesquisa
provenientes da anélise documental do subprojeto do Programa Institucional
de Bolsa de Inicia¢ao a Docéncia — (PIBID)/Quimica de uma universidade
federal mineira e do questionario aplicado aos licenciandos bolsistas. O
estudo teve como objetivos identificar os saberes aprendidos, construidos e
mobilizados pelos licenciandos bolsistas do PIBID/Quimica nos contextos
de formacao vivenciados pelos mesmos e tracar o perfil sociocultural dos
licenciandos bolsistas do PIBID, na referida area. Participaram do estudo 13
licenciandos. Estes sdo, majoritariamente, do sexo feminino; sio provenientes
de familias que possuem renda mensal de até 3 salarios minimos; cursaram
o Ensino Fundamental e Médio em escolas piblicas. Ademais, com base na
analise tematica (BARDIN, 1995), constatamos que hd uma concentragiao de
acoes direcionadas ao desenvolvimento dos saberes curriculares, experienciais
e da formacio profissional (TARDIE, 2010).

PALAVRAS-CHAVE: Formacio docente; saberes docentes; PIBID.

ABSTRACT: This paper presents the results of a survey from the subproject documentary
analysis of the Institutional Program Initiation Grant to Teaching - (PIBID)/ Chenical
Federal University of Minas Gerais and questionnaire administered to undergraduates
scholarship. The study aimed to identify the knowledge learned, constructed and mobilized
by undergraduates fellows PIBID | Chemistry in training contexts experienced by same
and trace the socio-cultural profile of undergraduates scholarship PIBID in that area.
Study participants were 13 undergradnates. These are mostly female; come from families
with incomes up to three times the minimum wage; attended elementary and high school
edncation in public schools. Furthermore, based on the thematic analysis (BARDIN,
1995) found that there is a concentration of actions aimed at curriculum development,
experiential knowledge and of vocational training (ILARDIE, 2070).
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INTRODUCAO

A formagao inicial de professores tem sido tema de amplas discussoes
protagonizadas por pesquisadores e gestores das diferentes esferas
administrativas no cenario educacional, internacional e nacional, na atualidade.
A literatura evidencia o quanto ainda é necessario investir em propostas
educativas consistentes para que os futuros professores possam constituir, de
fato, uma profissionalidade docente capaz de fazer frente as demandas atuais
da sociedade relativas 4 educacio das criangas e dos jovens.

Diante desse cenario, Névoa (2009, p.5) reconhece que a formagio
docente estd muito distante da profissao docente, das suas rotinas e culturas
profissionais. Nesse sentido, o autor advoga sobre a necessidade de “devolver a
formacio de professores aos professores”, estimulando uma formagao docente
construida dentro da prépria profissao.

Assim como Névoa (2009), estudos de Tardif (2010) compartilham da
premissa de que a formacio de professores deve estar préxima da realidade
escolar e das dificuldades e dos problemas vivenciados no cotidiano pelos
docentes. O contato com a realidade escolar é primordial na construgio dos
saberes dos professores, pois, de acordo com Tardif (2010), esses saberes
sdao construidos no contexto de uma socializagio profissional que ocorre nas
esferas familiar, pré-profissional e profissional. Assim, a vivéncia profissional
somada a formagcédo inicial oportunizam a construcdo dos saberes docentes
(NOVOA, 2009; TARDIF, 2010).

No contexto brasileiro, podemos destacar algumas a¢cSes em curso no plano
das politicas de formagao de professores que podem estar provocando reflexdes
e mobilizando as institui¢des formadoras a repensar os aspectos problematicos
relativos a formacao docente, tal como a aproximagao entre as instituicdes
formadoras e as escolas de educacio basica, contexto de atuagao dos futuros
docentes. Dentre essas agoes, elegemos o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia - PIBID como unidade de analise da presente pesquisa.

O PIBID, instituido no ambito da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Supetior (CAPES), pelo Decreto n® 7.219/2010, apresenta-
se como uma proposta de valoriza¢io da formacio inicial dos futuros
professores. Desse modo, o Programa tem como objetivos incentivar os jovens
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a reconhecerem a relevancia social da carreira docente e promover a articulacdo
entre teoria e pratica e a integracdo entre as escolas e instituigdes formadoras
(BRASIL, 2010).

Nesse sentido, tomando o PIBID como objeto de estudos, buscamos
compreender e analisar as a¢oes do PIBID/Quimica de uma universidade
publica mineira. Especificamente, pretendemos: identificar os saberes
aprendidos, construidos e mobilizados pelos licenciandos bolsistas do PIBID/
Quimica nos seus contextos de formacao e tragar o perfil sociocultural dos
licenciandos bolsistas do PIBID, na referida 4rea.

Dentro desse contexto, passamos a seguir, a discussio sobre a relagdo entre
a universidade-escola e saberes. Em seguida, sio informados os procedimentos
metodolégicos utilizados para a geracdo e andlise de dados; ao final, sao
apresentadas as analises sobre o PIBID/Quimica e seu potencial na formagao
dos licenciandos bolsistas, bem como o perfil sociocultural desses estudantes.

RELACAO ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA NA
FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES

A educac¢io nos ultimos anos tem sido norteada por tematicas como a
formacio de professores e os saberes que servem de alicerce para a sua pratica
pedagogica. Pensar em educagdo pressupde pensar em uma formagao de
professores que seja capaz de atender as transformacgdes e demandas atuais
da sociedade.

Visando a formagao inicial de professores no Brasil, varios esforgos estao
sendo feitos a fim de melhor qualificar os diferentes cursos de licenciatura.
Contudo, ainda persistem problemas nessa preparacio inicial do professor.
Dentre os desafios, a literatura tem apontado o complexo problema da
relacio teoria e pratica, refletido no afastamento entre o ensino e pesquisa,
no tratamento diferenciado dispensado aos estudantes do bachatrelado e da
licenciatura, na desvinculagio das disciplinas de contetido e pedagdgicas e no
distanciamento existente entre a formagao académica e as questdes colocadas
pela pratica docente na escola (LUDKE; BOING, 2012; PEREIRA, 2006).

De acordo com Liidke e Boing (2012), até hoje o nosso sistema de formagao
de professores ndo abre espaco consistente para que os futuros docentes possam
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exetrcer sua pratica dentro e a partir da realidade das escolas. Trazendo para
a analise as contribuicdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
(LDBEN), n° 9.394 de 1996, e das Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Pedagogia e as demais Licenciaturas, temos, de acordo com Cunha (2010), a
indicagdo de que ambas ja apontavam para uma valorizagao maior dos espagos
de praticas nos curriculos académicos. Entretanto, a autora atribui ao forte
tradicionalismo das universidades o motivo destas instituicbes formadoras
nido terem conseguido ainda conceber, especialmente com as escolas e com
os sistemas de ensino, processos formativos mais integrados e integradores,
ocasionando na falta de atendimento as recomendacoes das diretrizes.

E preciso entender a formacio e a atividade profissional como processos
concomitantes e articulados. Deste modo, defende-se nesta pesquisa, assim
como Canario (2001, p.40), que a pratica profissional, no quadro da formagao
inicial de professores, ganhara em ser compreendida como “uma tripla e
interativa situacdo de formacdo que envolve, de forma simultanea, os alunos
(futuros professores), os profissionais no terreno (professores cooperantes) e
os professores da escola de formacao”.

SABERES DOCENTES

A discussao sobre a formacio e profissdo docente cresceu expressivamente
nos dltimos vinte anos, tendo como centralidade a ideia de que o professor,
em sua pratica pedagdgica, articula e mobiliza diversos tipos de saberes. A
literatura sobre a formagao docente aponta uma ampla diversidade tipologica
e conceitual sobre os saberes docentes. Para este estudo, buscaremos refletir
sobre os saberes docentes a partir dos trabalhos do pesquisador canadense
Maurice Tardif (2010).

Comecemos por conceituar o termo saber docente. O saber docente se
compde de virios saberes provenientes de diferentes fontes. Tardif (2010)
aponta o saber docente como um saber plural, formado por diversos saberes
provenientes da formagao profissional e de saberes disciplinares, curriculares
e experienciais. Esta pluralidade se justifica pelo fato de os professores, no

exercicio das suas atividades profissionais, apoiarem-se em varias formas de
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saberes. Hstes saberes sio identificados por Tardif (2010) com as seguintes
denominagdes: os saberes da formagdo profissional (incluindo os saberes
da educagdo e da ideologia pedagdgica); os saberes disciplinares; os saberes
curriculates e os saberes experienciais.

Os saberes profissionais sao definidos pelo autor como “o conjunto de
saberes transmitidos pelas instituicbes de formacdo de professores (escolas
normais ou faculdades de ciéncias da educac¢io)” (TARDIF, 2010, p.30), ¢
que sdo apreendidos pelos docentes em formacdo. A articulagdo entre essas
ciéncias e a pratica docente se estabelece concretamente através da formagao
inicial ou continua dos professores.

Ja os saberes disciplinares sao os que se integram a pratica docente através da
formacao inicial e continua dos professores nas diversas disciplinas oferecidas
na universidade. S3o os saberes que “correspondem aos diversos campos
do conhecimento, aos saberes de que dispde a nossa sociedade, tais como
se encontram hoje integrados nas universidades, sob forma de disciplinas”
(TARDIF, 2010, p.38).

Pode-se chamar de saberes curriculares aqueles que, ao longo de suas
carreiras, os docentes precisam apropriar-se deles. Estes saberes, segundo Tardif
(2010, p.38), “apresentam-se concretamente sob a forma de programas escolares
(objetivos, conteddos, métodos) que os professores devem aprender aplicar”.

No que se refere aos saberes experienciais, estes se originam na pratica
cotidiana da profissio em confronto com os condicionantes que exigem
capacidade para enfrentar os desafios da profissao. O referido autor acrescenta
que a pratica cotidiana da profissao nio favorece apenas os saberes experienciais,
visto que os professores ndo abdicam totalmente dos outros saberes, mas os
incorporam a sua pratica. Neste sentido, hd que se ponderar, segundo a légica
de Tardif (2010), que os saberes experienciais nao sao como os demais saberes,
e sim formados por todos os demais, porém, retraduzidos e construidos na
pratica e na experiéncia cotidiana.

Dessa forma, o saber dos professores nio é formado apenas por um saber
especifico, e sim por varios saberes constitutivos da pratica docente. A pratica
profissional de um docente é consequéncia da relagdo existente entre os varios

saberes adquiridos, tanto na sua preparag¢ao profissional como na sua trajetoria
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familiar e escolar, nos seus ensinamentos e nas suas relacoes estabelecidas com
todos os sujeitos da escola. A relacio dos professores com os saberes “nao
se reduz a uma funcio de transmissao dos conhecimentos ja constituidos.
Sua pratica integra diferentes saberes, com os quais o corpo docente mantém
diferentes relacbes” (TARDIE, 2010, p.36).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Tendo em vista o prop6sito de identificar os saberes aprendidos, construidos
e mobilizados pelos licenciandos bolsistas do PIBID/Quimica nos contextos
de formagio, vivenciados pelos mesmos, e tracar o perfil sociocultural desses
licenciandos, na referida 4rea, optamos por realizar uma pesquisa qualitativa.
Isso porque, essa abordagem de pesquisa, segundo Oliveira (2007, p.37) é “um
processo de reflexdo e analise da realidade através da utilizacdo de métodos e
técnicas para a compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu contexto
histérico e/ou segundo sua estruturacio”.

Em relacdo aos procedimentos metodoldgicos, adotamos a analise
documental e o questionario. Neste estudo, a analise documental teve como
base o subprojeto do PIBID/Quimica de uma universidade federal mineira.
Na analise do documento buscamos identificar quais saberes estdo subjacentes
na proposta do Programa, para serem apreendidos pelos licenciandos ao longo
da implementag¢ao do subprojeto.

Como ja explicitado, recorremos também a aplicagdo de um questionario,
constituido por questdes objetivas, a fim de conhecer e caracterizar os sujeitos
da pesquisa. Inicialmente, pretendfamos aplica-los a 29 licenciandos bolsistas.
Entretanto, apenas 13 deles responderam ao questionario, enviado por e-mail.
E pertinente destacar que, a liberdade de participagio dos licenciandos bolsistas
foi preservada, garantindo, assim, a participagao voluntaria dos mesmos.

Para analise dos dados utilizamos a analise de conteudo, proposta por
Chizzotti (2006). Entende-se como analise de conteudo um conjunto de
procedimentos e técnicas de extrair o sentido de um texto por meio de unidades
e elementos que compdem o documento. No caso da presente pesquisa, o

método que melhor se adapta a geracio dos dados por documentos ¢ a técnica
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da analise categorial ou tematica (BARDIN, 1995), uma vez que proporciona
extrair significados dos termos agrupados em torno de eixos tematicos
predefinidos. Assim, na andlise documental, buscamos, primeiramente, realizar
a leitura densa dos dados. Em seguida, agrupamos e ordenamos os dados
de acordo com a sua natureza. A ultima fase da analise foi a inferéncia ¢ a
interpretacao dos dados.

ANALISE TEMATICA DO SUBPROJETO DO PIBID/QUIMICA

Com a finalidade de identificar quais saberes estdo subjacentes na proposta
do PIBID/Quimica, analisamos este subprojeto. Para tanto, consideramos os
seus objetivos, as a¢des propostas para alcanga-los e identificamos os saberes
subjacentes em tais enunciagdes. No que se refere ao formato do subprojeto,
ele é composto por dados de cadastro, nome do coordenador, nome do
curso, dentre outros. E contempla a apresentagdo da proposta; a previsio
das a¢bes para serem implementadas, especificando, posteriormente, as agdes
principais dos coordenadores, supervisores e bolsistas; resultados pretendidos;
cronograma; e outras informagdes relevantes. As acoes pretendidas e os saberes
subjacentes a elas estdo estabelecidas no documento, nas proposi¢oes expostas
na apresenta¢io da proposta.

De acordo com o detalhamento do subprojeto, na apresentacdo da proposta,
¢ explicitada a necessidade de se contemplar o processo de formagao inicial
e continuada dos licenciandos, com ag¢bes voltadas a inser¢do profissional do
licenciando no espaco escolar, possibilitando, assim, conhecer a escola em geral,
com os seus diversos desafios educativos e formativos. Ja no plano de trabalho
do documento, sio delineadas a¢oes que podem promover a apreensio dos
saberes curriculares, experienciais e da formacio profissional (TARDIF, 2010).

No que se refere aos saberes curriculares (TARDIE, 2010), que dizem
respeito aos objetivos, contetdo e métodos, e que se apresentam sob a forma
de programas escolares, observamos a existéncia de agdes a serem desenvolvidas
por meio do conhecimento e do estudo de materiais e documentos, como:
Calendario Escolar, Horario Escolar, Regimento, Proposta Pedagégica, Matriz
Curriculat, Projeto Politico Pedagégico — PPP, Lei de Direttizes e Bases — LDB,
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM, Curriculo



150 Educagdo em Perspectiva, Vigosa, v. 6, n. 1, p. 142-162, jan./jun.2015

Bésico Comum — CBC proposto pela Secretaria de Estado de Educacio de
Minas Gerais, entre outros.

Outros tipos de acOes previstas dizem respeito ao desenvolvimento dos
saberes da experiéncia (TARDIFE, 2010) - os saberes especificos baseados no
cotidiano, que nascem na experiéncia e se desenvolvem também através dela.
Fica evidente, no subprojeto, a questio do acompanhamento, da avaliacio,
do planejamento, da execu¢io das aulas, preenchimento de documentos e da
participacdo em reuniGes com os professores e os pais. Entretanto, observamos
que ¢é dada uma énfase maior aos saberes curriculares, que dizem respeito ao
planejamento, a avaliagdo e a execugio de aulas.

Os saberes abordados no subprojeto que se referem ao planejamento e
a avaliacdo constituem também, além dos saberes experienciais, os saberes
da formagio profissional (TARDIF, 2010). Estes saberes da formacio
profissional sdo trabalhados no curso de formacio inicial dos licenciandos.
E necessério explicitar também que, embora os saberes referentes a avaliacio
e a0 planejamento sejam estabelecidos também como saberes da formagao
profissional (TARDIF, 2010), e os saberes referentes ao estudo e ao
preenchimento dos documentos sejam constituidos também pelos saberes
curriculares (TARDIF, 2010), eles foram abordados no subprojeto do PIBID/
Quimica como saberes da experiéncia, uma vez que o subprojeto aponta os
mesmos de modo a priorizar sua efetivacio no contexto escolat.

E importante enfatizar o destaque dado aos saberes que dizem respeito a
execucio de aulas em horario extra turno. Esta acdo visa, além de proporcionar
a experiéncia de regéncia em turmas regulares da escola, a simulacio de um ano
escolar completo, o que envolve o preparo de aulas, sua aplicagdo e avaliagao
da metodologia utilizada para ensinar.

Dessa forma, constatamos que a inser¢do no contexto escolar dos
licenciandos bolsistas se relaciona a atuacdo em sala de aula - em turmas
regulares da escola (maior numero de estudantes) e em turmas em horario extra
turno (aulas de reforco); e, em menor dimensio, na patticipagiao em reunides
com professores e pais, no preenchimento e estudos de documentos.

Observamos ainda, as a¢Ges previstas no subprojeto relacionadas ao saber
da formacio profissional (TARDIE, 2010), os quais sdo baseados nas ciéncias
e na erudicio, além de abrigarem as técnicas e métodos de ensino. Os saberes



Educagdo em Perspectiva, Vigosa, v. 6, n. 1, p. 142-162, jan./jun.2015 151

da formagio profissional apontados no documento sio: estudo coletivo;
participagdo em cursos, palestras, oficinas, minicursos; produgio e divulgacao
de conhecimentos. Um dos aspectos que podemos considerar acerca desses
saberes, se refere ao estudo coletivo. Esta acdo visa a troca de experiéncias
e discussdes entre a coordenadora e os licenciandos bolsistas. Porém, nio
se menciona se haverd a participacdo do supervisor que atua na escola neste
processo. Consideramos que se deve levar em conta nessas discussoes, 0s
saberes especificos do supervisor e se basear em um dialogo produtivo com o
mesmo (TARDIFE, 2010). Ademais, nio é apontado no documento a respeito de
discussoes tedricas durante os estudos coletivos. Essa questdo é preocupante,
pois, segundo Pimenta (2000), o objetivo da teoria é fornecer aos professores
perspectivas de andlise para que possam compreender os distintos contextos
nos quais ocorre sua atividade docente e compreenderem a si mesmos como
profissionais. Isso lhes permitiria intervir e transformar a realidade.

QUEM SAO OS LICENCIANDOS PARTICIPANTES DO PIBID/
QUIMICA?

A partir do questionario aplicado aos licenciandos obtivemos dados relativos
as suas caractetisticas pessoals e sociais, a0 investimento na docéncia e as suas
expetiéncias profissionais prévias.

A partir dos dados obtidos, observamos que a composi¢io relativa a
categoria sexo do conjunto de licenciandos do PIBID/Quimica reforca
a feminizacdo na docéncia. A maioria, 9 licenciandos (69%) sio do sexo
feminino e apenas 4 (31%) sao do sexo masculino. Em relacio a esse aspecto
da feminizacdo da docéncia, Gatti e Barreto (2009) salientam que este nao é um
fenémeno recente. As mulheres comegaram a ser conduzidas para o magistério
das primeiras letras, desde a criacdo das primeiras escolas normais, no final
do século XIX, fator que marca a entrada destas no mercado de trabalho. A
propria trajetéria escolar de nivel médio da mulher se deu a partir da ampliagdo
dos cursos de formacio para o magistério, permeados pela representacdo do
trabalho do professor como continuidade das atividades maternas.

Do total de licenciandos que responderam aos questionarios, o grupo de
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raca/etnia que se classificou como branco concentra-se em maior numero, 7
(54%) licenciandos. O grupo que se classificou como pardo foi constituido de
3 (23%) licenciandos e o que se declarou como negro também foi formado
por 3 (23%) licenciandos.

Quanto aidade dos licenciandos, cabe considerar que se encontram na faixa
etaria entre 19 e 26 anos. Ainda podemos observar que a maioria deles possui
entre 19 e 24 anos. Esses dados convergem com o estudo de Gatti e Barreto
(2009). Essas autoras assinalaram que, de uma amostra de 3.948 pesquisados
graduandos em Quimica, 56,8%, mais da metade dos estudantes, também
estavam na faixa etdria ideal, de 18 a 24 anos.

Em relagdo a cidade de origem dos licenciandos, notamos que, a maioria
dos licenciandos (69%) é oriunda de municipios préximos da cidade onde se
localiza a universidade pesquisada. No que tange a situagdo socioecondémica
dos estudantes pesquisados, o intervalo de renda familiar dos licenciandos é
de 1 a mais de 9 salarios minimos. E significativo o percentual de licenciandos
provenientes de familias que possuem renda mensal de até trés salarios minimos.
Mais da metade (61%) das familias dos licenciandos pesquisados situa-se nessa
faixa de renda familiar. A segunda maior frequéncia encontra-se na faixa de trés
a cinco salarios minimos, correspondendo a dois licenciandos. Nas faixas de
renda familiar de cinco a sete saliarios minimos, de sete a nove salarios minimos
e de mais de nove salarios minimos, encontra-se em cada faixa apenas um
licenciando. Conforme os achados de Gatti e Barreto (2009), ¢ muito expressivo
o percentual de estudantes com renda familiar de até trés salarios minimos e
escassa a frequéncia de alunos nas faixas mais elevadas de renda.

Outro indicio da origem social da maioria dos licenciandos pesquisados
aparece quando se observa o nivel de escolaridade do pai e da mie. Neste
estudo, constatamos haver tanto baixo nivel de escolaridade quanto de renda
por parte das familias da maioria dos licenciandos. A esse respeito, Lacerda
(2013) conclui em seus estudos - em que se investigou as propriedades socias
e escolares e as praticas culturais de graduandos do curso de Pedagogia que,
os baixos niveis de renda das familias dos estudantes ¢ consequéncia, em parte,
dos poucos anos de estudos dos pais e das mies. Nessa pesquisa constatou-se

que, a maiotia dos pais dos licenciandos do PIBID/Quimica nio concluiu a
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Educacio Bisica.

Em relagdo aos pais dos licenciandos pesquisados, verificamos que um pai
nao ¢ alfabetizado. O nimero de pais que nio concluiu o ensino fundamental
¢ expressivo (n=4), o que representa mais de 30% dos pais dos licenciandos.
Apenas um concluiu esse nivel de ensino. Entre os pais que avangaram um
pouco mais na carreira escolar, um ndo concluiu o ensino médio, e seis chegaram
a ingressar na educagdo supetiot, € entre esses, um interrompeu O petcurso
escolar nesse nivel e os cinco concluiram a educagio superior.

Gatti (2010), ao tratar do nivel de escolaridade dos pais, confirma os
resultados apontados acima. De acordo com seus estudos, a maioria dos pais
dos estudantes do curso de licenciaturas nao concluiu a Educacdo Basica. Ja
Lacerda (2013), discutindo sobre a relacdo entre as realizacoes educacionais
dos pais (mie e pai) e o percurso escolar dos filhos, aponta que, a educagio
do pai e da mie se configura entre um dos fundamentais determinantes dos
anos de estudo que os brasileiros chegam a completar, tendo, dessa forma, uma
significativa importancia na constituicao das trajetorias escolares dos filhos.
Essa assertiva fica clara quando se observa os percentuais encontrados em
relagdo ao nivel de escolaridade dos pais dos licenciandos. Os dados apontam
que as chances de a maioria dos licenciandos cursar a educagdo superior,
em uma instituicdo publica, eram reduzidas ao se comparar com o nivel de
escolaridade do pai e da mae.

Quanto ao grau de instruc¢do das mies dos licenciandos, observa-se que
o nivel alcancado ndo varia muito se comparado ao dos pais. Entre as maes,
uma ndo ¢ alfabetizada; quatro (31%) ndo possuem o ensino fundamental
completo e duas concluiram o ensino fundamental. Apenas uma concluiu o
ensino médio. Entre as mies que avangaram na carreira escolar, seis cursaram
o ensino superior, entretanto, duas interromperam o percurso escolar nesse
nivel. Das trés que conclufram o ensino superior, apenas uma avancou um
pouco mais, e ingressou no mestrado, contudo, ndo o concluiu.

Estamos de acordo com a posi¢ao de Gatti e Barreto (2009), quando
demonstram que mais da metade dos licenciandos que responderam ao
questionario socioeconémico do Enade, em 2005, sao filhos de maes que, em

relacdo ao grau de escolaridade, ndo frequentaram a escola, ou chegaram a
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ingressar no ensino fundamental, porém nio o finalizaram.

A esse respeito, conforme Lacerda (2013), ainda que os licenciandos nao
tenham podido contar com o pai e a mie no que se refere, especificamente, a
aquisicao do capital escolar e cultural, estes transmitiram aos filhos o valor da
escola, uma vez que os filhos se encontram hoje no ensino superior em uma
universidade publica.

Considerando a forma de conclusio do ensino médio dos licenciandos,
os dados gerados indicam que a maioria, onze (85%) licenciandos, concluiu
o ensino médio na modalidade regular. Os demais licenciandos estdo assim
distribuidos: um ingressou a partir do profissionalizante técnico; e um nao
informou a sua forma de conclusiao. Em acordo com tais dados, Gatti e Barreto
(2009), a0 examinarem o perfil dos estudantes de licenciaturas, assinalaram que,
a maioria dos alunos de licenciaturas cursou a modalidade regular de ensino.

No que se refere ao percurso escolar dos licenciandos pesquisados,
observamos que a maioria deles cursou o ensino fundamental e médio somente
em escolas publicas. No ensino fundamental, 9 licenciandos cursaram em
escola publica; 2 estudaram parte em escola publica e parte em escola privada;
e 2 somente em escola privada. No ensino médio, 8 licenciandos cursaram em
escola publica; 1 estudou parte em escola publica e parte em escola privada;
e 1 em escola privada.

O processo de escolarizagio vivenciado pelos licenciandos foi analisado a
partir do ingresso no ensino médio. Os dados indicam que a maioria (92%) dos
ingressantes no curso de Quimica, levou 3 anos para cursar o ensino médio,
portanto, conforme Lacerda (2013), cursaram esse nivel de ensino na idade
considerada modal, o que nos revela que o fluxo da trajetéria escolar desse
nfvel, para a maioria dos licenciandos pesquisados, ocorreu sem interrupgoes.

Ainda referente ao percurso escolar dos bolsistas, constatamos que antes
de participar do PIBID, apenas dois (15%) licenciandos vivenciaram outra
experiéncia académica na universidade. Entre os dois licenciandos, um realizou
iniciacio cientifica e o outro informou ter participado de monitoria voluntaria.

Quando indagados sobre quantas vezes prestou o vestibular, a maioria dos
licenciandos, 11, respondeu que prestou o vestibular somente uma vez para

ingressar no curso de Quimica. Desses 11 licenciandos, apenas 7 se submeteram
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ao processo seletivo com o intuito exclusivo de ingressar no curso atual,
elegendo o curso de Quimica como a primeira opgao.

E importante sublinhar que, dos 13 licenciandos que responderam ao
questiondrio, 9 (69%) deles ja pensaram na hipétese de desistir do curso.
Entretanto, 2 licenciandos nao consideraram a possibilidade de fazer outro
curso, enquanto outros 2 licenciandos nio especificaram o curso que faria. Entre
os cursos pretendidos pelos cinco licenciandos, um considerou a possibilidade
de fazer Agronomia; um, Bioquimica; um, Engenharia Ambiental; um,
Engenharia Florestal; e um, Medicina Veterinaria. Do restante, 4 licenciandos
ndo pensaram em desistir do curso.

Referente aos motivos que levaram os licenciandos pesquisados a prestar
vestibular para o atual curso, 5 deles indicaram que fizeram a opgao devido a
afinidade com a matéria/disciplina; 2 devido a necessidade de obter um diploma
de curso superior; 2 por desejarem ser professores da Educagio Basica; 1 o
escolheu devido a maiores chances de emprego; 1 devido ao fato de ser o unico
que conseguiu ser aprovado; 1 por incentivo de familia; e 1 pela facilidade de
acesso ao curso.

Dessa forma, constatamos que a maioria dos licenciandos escolheu o curso
devido a afinidade com a disciplina. Esse dado nos chamou a atengio, visto
que estudos vém apontando que grande parte dos estudantes dos cursos de
graduacio em licenciaturas especificas nao se reconhece como professores, mas
sim como especialistas nos conteddos das disciplinas (GATTI, 2010). Ainda,
cabe destacar que 3 licenciandos optaram pelo curso devido a razGes praticas:
obter um diploma de nivel superior e por obter mais chances de emprego.

Nesse sentido, podemos averiguar que os dados apresentados nesta pesquisa
ndo condizem, em partes, com os dados apresentados por Gatti e Barreto
(2009). Elas apontaram que, ao indagar aos estudantes das licenciaturas sobre a
principal razio que os levou a optar pelo curso, quase a metade dos licenciandos
pesquisados atribuem a escolha ao fato de querer ser professor. Ja os dados
apresentados aqui, nos revelam que, apenas 15% (n=2) atribuem ao fato de
querer ser professor, portanto, muito menos da metade dos licenciandos.
Entretanto, vale destacar que no estudo realizado pelas autoras citadas, nao

havia a alternativa afinidade com a disciplina, a qual foi a mais evidenciada
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pelos licenciandos nesta pesquisa.

Quando observados os dados a respeito de haver alguém na familia que
se dedique ou tenha se dedicado a pratica docente, dos 13 licenciandos que
responderam ao questionario, 9 possuem parentes na familia extensa que
exercem a docéncia, sendo que a maioria deles possui a mae que atua como
professora. Observamos também que, apesar de 9 licenciandos possuirem
parentes que exercem a docéncia, os mesmos nio evidenciaram haver relagio
entre a escolha da profissio e o parentesco com docentes.

Em relacdo ao periodo que os licenciandos estdo cursando, hd estudantes
entre o terceiro ao ultimo petfodo. Cabe destacar que a maior parte dos
estudantes esta no final do curso. Ainda cabe ressaltar que, de acordo com o
Programa, a portaria 096, de 18 de julho de 2013, em sua sessio 111, artigo 36,
alinea 11, recomenda selecionar estudantes para concessio de bolsa de iniciagao
a docéncia que tenham, preferencialmente, concluido um periodo letivo no
curso de licenciatura. Portanto, tais dados parecem indicar que o periodo em
que os licenciandos estdo cursando seja um critério de selecio dos mesmos,
sendo priotizado os estudantes que ja cursaram o 1° e o 2° petiodo.

No que se refere a trajetoria académica dos licenciandos, a maioria (77%)
deles ndo realizou nenhum estagio curricular. Apenas 3 realizaram. No que
diz respeito a grade curricular do curso dos licenciandos, podemos averiguar
que os estagios sdo iniciados a partir do 6° periodo, sendo composto por trés
disciplinas obrigatorias de estagio.

Dessa forma, nesta pesquisa, podemos inferir que, se a maioria dos
estudantes encontra-se nos ultimos periodos do curso, consequentemente, a
maioria deles deveria ja ter realizado ou estar realizando algum estagio curricular,
visto que os estagios previstos na grade curricular iniciam-se a partir do 6°
periodo no curso de Quimica da institui¢do pesquisada.

Cabe destacar que a forte tradicio formativa dos cursos de licenciatura
parece ser bastante evidente na proposta curricular do curso de Quimica da
universidade, uma vez que os estigios se iniciam apenas no final de cada curso.
Nesse sentido, Gatti (2010), em suas analises, constata que, na maioria das
vezes, 0 contato com a pratica é colocado no apice dos cursos em forma de

estagios curriculares supervisionados.
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Sobre a participagdo no PIBID, nesta pesquisa, nds averiguamos que, o
que, principalmente, motivou a maioria (69%) dos licenciandos a participar do
Programa, foi a oportunidade de experienciar a docéncia. Trés bolsistas foram
motivados pela oportunidade de pesquisa e apenas um licenciando pelo valor
da bolsa. Logo, podemos inferir que, a principal motivagdo da maioria dos
bolsistas esta associada a conhecer o cotidiano das escolas. O contato direto
com a realidade escolar ao longo da formagio inicial possibilita a aproximagio
do bolsista com o seu futuro profissional, além de oportunizar um espaco
continuo para as suas agdes no contexto escolar.

Os dados sobre a escola em que os licenciandos atuam no Programa indicam
que os bolsistas desenvolvem suas atividades em 5 escolas distintas, distribuidas
na rede estadual da cidade onde se situa o campus universitatio.

Em relagio as atividades desenvolvidas na escola pelos licenciandos,
a maioria dos bolsistas destaca que realiza monitorias (aulas de reforco) e
acompanha e participa das atividades do professor(a) da educacdo basica
regente da sala de aula. Ainda, os dados indicam que: 11 bolsistas elaboram
atividades didaticas; 9 participam do processo de avaliacdo e ministram aulas;
8 desenvolvem materiais diditicos (maquetes, jogos e¢/ou outros meios); e
2 participam de reunides de professores, colegiados, conselhos. Assim, é
pertinente evidenciar que as propostas de a¢oes do subprojeto de Quimica sao
implementadas no sentido de levar os bolsistas a conhecer a escola, experienciar
a sala de aula e pesquisar e intervir no processo de ensino e aprendizagem.

No que se refere a0 tempo de atuacio dos licenciandos no subprojeto, cinco
deles tém menos de 1 ano, cinco tém aproximadamente entre 1 e 2 anos, um
tem mais de dois anos; e um nio informou o tempo de atuagao.

E importante salientar que o subprojeto do curso de Quimica da universidade
propde a participacao, a producio e a divulgacio dos conhecimentos em eventos
cientificos, ainda durante a participa¢do no Programa. A esse respeito, nesta
pesquisa, constatamos que a maioria dos bolsistas participa dos encontros do
PIBID. Todavia, embora o Programa incentive a participacio dos bolsistas
(CAPES, 2014) e os dados dos relatérios das institui¢bes participantes
do PIBID, especialmente, o Relatério Final das Atividades do PIBID da
universidade pesquisada (2008-2010), evidenciem que hd uma significativa
participagdo dos mesmos em eventos de cariter académico e cientifico,
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constatamos, nesta pesquisa, que ainda ¢ baixa a frequéncia dos licenciandos
nesses eventos, com exce¢ao da participacio em oficinas e dos encontros do
PIBID. Além do mais, do total de 13 licenciandos pesquisados, apenas um
pouco mais que a metade dos licenciandos participa de palestras e simpésios,
e menos da metade participa de congressos.

Em relacdo a publicagio de trabalhos cientificos pelos licenciandos, ainda
durante a atuacdo no Programa, constatamos que 11 bolsistas nio possuem
autoria, e apenas 2 possuem. Isso nos revela que, mesmo que o Programa
incentive a publicagdo dos licenciandos, a maioria deles ndo vem realizando
essa agdo. Dentre os 2 bolsistas que publicaram ap6s inser¢ao no PIBID, um
elaborou relato de experiéncia e o outro sublinhou ter elaborado resumo
cientifico. Tendo em vista que os licenciandos estdo passando por um processo
de iniciacdo a docéncia, é importante que estes escrevam sobre a sua pratica,
pois, a escrita, segundo Mizukami ez @/ (2003), proporciona a analise sistematica,
a retomada das vivéncias, ou seja, ela permite que o licenciando pense sobre,
compreenda e critique a sua propria pratica.

Assim, ainda que o Programa e, consequentemente, o subprojeto do curso
de Quimica da universidade pesquisada, incentivem a escrita dos bolsistas, e
ainda que os dados dos relatérios do Programa e das instituicGes apontem que
hd um crescimento da publicacdao destes em eventos cientificos, observa-se
pelos dados obtidos nessa pesquisa, que mais de 80% dos bolsistas pesquisados
ndo possuem trabalhos cientificos publicados durante a atuagdo no PIBID.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, tivemos como objetivo compreender e analisar
as acdes do PIBID/Quimica de uma universidade publica mineira. Buscamos
identificar quais saberes foram aprendidos, construidos e mobilizados pelos
licenciandos bolsistas do PIBID/Quimica nos contextos de formacio
vivenciados pelos mesmos e tracar o perfil sociocultural dos licenciandos
bolsistas do PIBID, na referida area.

Essa investigacdo nos permitiu constatar que, ha uma concentragio de
acoes direcionadas ao desenvolvimento dos saberes curticulares, experienciais
e da formagio profissional (TARDIE, 2010), o que, em tese, pode possibilitar
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a construcio da identidade profissional dos licenciandos.

Quanto ao uso do questionario, este nos possibilitou conhecer e caracterizar
os participantes do PIBID/Quimica. Do universo de 29 licenciandos, 13
responderam aos questionarios. De modo geral, esta técnica nos possibilitou
constatar que: a maioria deles é do sexo feminino; situa-se na faixa etaria
entre 19 e 24 anos; ¢ oriunda de outros municipios préximos da cidade onde
se localiza a universidade pesquisada; é proveniente de familias que possuem
renda mensal de até 3 saldrios minimos; possui linhagem paterna e materna
com baixa escolatizacdo; cursou o Ensino Fundamental e Médio em escolas
publicas; concluiu o Ensino Médio de forma regular; prestou o vestibular
somente uma vez para ingressar no curso. Ainda, percebemos que o motivo
que levou os licenciandos a prestar vestibular para o atual curso foi devido a
afinidade com a disciplina.

Averiguamos também, de modo geral, que a maioria dos licenciandos:
possui parentes na familia que exercem a docéncia; ainda nio realizou nenhum
estagio curricular durante a participacdo no Programa; e niio vivenciou outras
experiéncias académicas antes de entrar no PIBID. Em rela¢do a participagdao
no Programa, constatamos que, o motivo principal evidenciado pela maioria
dos licenciandos foi a oportunidade de experienciar a docéncia. Ademais, os
licenciandos realizam monitorias e acompanham e participam das atividades
do professor(a) da Educaciao Basica regente na sala de aula. Definimos
esses saberes como os saberes da experiéncia, os quais compdem a tipologia
construida por Tardif (2010). Isso porque, fica claro que estes saberes sdo
provenientes do contato direto com a sala de aula e com os profissionais da
escola em geral.

Quanto ao nosso objetivo geral: compreender e analisar as possiveis
contribui¢Ses do PIBID para a formacio inicial de professores nos patece que
o Programa, ao permitir o contato dos estudantes com a escola, pode estar
contribuindo para uma melhoria da formagio académica, tendo em vista a
proposta de imersao dos alunos nas distintas atividades da escola e na promoc¢io
de reflexoes e discussoes entre os envolvidos no Programa.

Dessa forma, a partir da analise realizada, consideramos que as a¢des
ptevistas no subprojeto do PIBID/Quimica da universidade publica mineira
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pesquisada sdo propostas na intencdo de contribuir para a construgio e
valorizagao dos saberes docentes tio necessarios a pratica educativa. Foi possivel
constatar ainda que, por meio da integracio entre a universidade e a escola,
os futuros professores poderio refletir sobre a realidade escolar, valorizando
assim o contexto escolar como campo de experiéncia para a produgio de
conhecimentos durante sua formacio.

Finalmente, ¢ necessario assinalar que como o PIBID promove a inser¢do
dos licenciandos bolsistas nas escolas por um tempo mais prolongado que o
possibilitado pelos estagios supervisionados, consideramos que o Programa
pode configurar-se como um espago complementar a formacio inicial de
professores. No entanto, cabe-nos perguntar: que aproximagdes existem entre
o estagio curricular supervisionado e o PIBID? O estagio reconhece o papel
primordial da escola na formagao inicial dos licenciandos? Ele oportuniza a
imersao dos alunos nas distintas atividades da escola e a promocao de reflexées
e discussOes entre os licenciandos e o professor orientador do estagio? Cabe
destacar que averiguamos que a maioria dos bolsistas pesquisados ja deveria
ter realizado ou estar realizando algum estigio curricular previsto na grade
curricular do curso de Quimica da instituicio pesquisada. Assim, cumpre-
nos ainda perguntar: qual o impacto disso? Sera que a forma como o estigio
supervisionado tem sido desenvolvido tem dificultado o reconhecimento desse
componente curricular como momento privilegiado de inser¢ao e aprendizagem
no campo de atuagao profissional?

Portanto, consideramos que as discussGes permanecem em aberto,
instigando assim o desenvolvimento de outros estudos que possam trazer
contribui¢es pertinentes sobre categorias centrais da formagao de professores
relagdo universidade-escola e saberes.
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