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RESUMO: Este artigo discute a institucionalizac¢io da Educacio Superior do
Campo a partir da cria¢ao do curso de Licenciatura em Educa¢io do Campo
- LPEC na Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, que busca analisar a concepgao e a pratica da organizagao
do trabalho pedagégico desenvolvido no curso a partir da Alternancia
Pedagégica e da teoria critica. Na construgdo da licenciatura ha desafios
internos e externos: desafios do reconhecimento social e institucional a partir
de contratagdo dos egressos e inser¢ao nos concursos publicos; a realizagdo
da alternancia pedagogica, na aproximacio da Educacido Basica do Campo; o
desafio de materializar a proposta da Educa¢ao do Campo em contraposicao
a0 projeto neotecnicista de formagdo e o desafio de ofertar um ensino de
qualidade na formacio por drea de conhecimento.

PALAVRAS CHAVES: Politica de Ensino Superior;Formagao Docente;
Licenciatura em Educacdo do Campo.

ABSTRACT: This article discusses the institutionalization of the Superior Court from
the creation of the conrse of Bachelor’s Degree in Rural Education - LPEC at the Federal
University of the South and Southeast of Pard This is a qualitative research, which seeks
to analyze the conceptions and the practice of the organization of educational work in the
course from the Pedagogical switching and critical theory. The construction of bachelor’s
internal and external challenges: challenges of social and institutional recognition from biring
the graduates and inclusion in public procurement; the realization of pedagogical Switchover
on approach of Basic Rural Education; the challenge of materializing the proposed field of
edncation as opposed to neotecnicista project training and dead-lock between supply quality
edncation and the alleviation of teacher education.
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INTRODUGCAO

recém-criada Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para -

UNIFESSPA! tem como um dos seus desafios atender a demanda

regional por formagao de professores da educac¢do basica do campo.
Essa demanda foi decisiva para a institucionalizacdo do curso de Licenciatura em
Educag¢io do Campo - LPEC construido a partir do acimulo das experiéncias
de formacio em diversos cursos financiados pelo Programa Nacional de
Educagio na Reforma Agraria - PRONERA, realizados no sudeste do Pard. Foi
criada a primeira Faculdade de Educagiao do Campo - FECAMPO do Brasil.

Este artigo ¢ resultado da atividade de pesquisa no Observatério
da Educacio Superior do Campo, financiado pela Coordenacio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, que tem como
objetivo geral produzir pesquisas abordando a tematica da formagio de
profissionais da educacio e de ciéncias agrarias no contexto das politicas de
expansao da Educacio Superior na area de Educagao do Campo (OBEDUC,
2012). Tratamos, aqui, da formacao inicial de professores para atuar nas
escolas do campo, especificamente, do curso de Licenciatura em Educagio
do Campo - LPEC, apresentando sua institucionalizacio na UNIFESSPA,
com a constitui¢do do corpo docente e discente, bem como a organizagio
do trabalho pedagégico, buscando ressignificar a formacdo de professores do
campo a partir da metodologia da Alternancia Pedagogica.

CONCEPCOES DE FORMACAO DOCENTE: UM CONCEITO
EM DISPUTA
A formacio docente ganha visibilidade no mundo capitalista com as
transformacdes de ordem econdmica, cultural, social e, mais especificamente,
com as transformac¢des no mundo do trabalho e as novas exigéncias com a
internacionaliza¢do do capital. Ganham énfase as politicas neoliberais, com as
reformas educacionais e o discurso das “novas habilidades e competéncias” na
formagao de mio de obra flexivel adaptavel as novas condi¢es de produgao
do mercado globalizado (OLIVEIRA, 2007).
Intmeras sdo as consequéncias para os profissionais do ensino,
dessas reformas; uma grande quantidade de pesquisas passou a denunciar a
precarizacio das condicOes de trabalho, a intensificacio do regime de trabalho,
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a flexibilizacio, a descentralizacio e os sistemas de avaliacio externos com
objetivos de mercantilizar a educagao superior MANCEBO, 2007). Estudos
nacionais e internacionais passaram a debater formacio e profissionalizacio
docente por viés tedrico da teoria critica; e, principalmente, da pos-critica.
O neotecnicismo ¢ revertido em “pedagogia da pratica”, que aponta a
instrumentalizac¢do técnica dos docentes para melhor atuagdo pedagdgica,
retirando os aspectos tedricos que lhes possibilitam construir leituras criticas
e posicionamentos politicos frente ao que vivenciam na pratica pedagogica a
partir do instrumento das avaliagdes externas e internas (FREITAS, 2014).

A producio cientifica que trata da tematica, no Brasil, é extensa e
multireferenciada. O estado da arte produzido por André et al. (1999) sobre
formacao docente informa que formacao inicial, continuada, profissionalizacdo
e pratica pedagégica foram as temdticas mais pesquisadas no Brasil. No
entanto, formacdo e profissionalizacio docente dos professores que atuam
no campo ainda ¢ temdtica marginalizada dentro das discussdes da formacao
de professores no ambito geral. Ndo ¢ novidade a necessidade de formagio
de professores para o campo; entretanto, ¢ recente a ampliagdo do acesso 2
escolariza¢do das populagdes do campo, datando das dltimas décadas, como
também ¢ recente sua elabora¢io como tema de pesquisa.

Nas décadas de 1990 e na primeira década deste século, a partir do
Movimento Por Uma Educacio do Campo?, o debate do acesso a escola e,
consequentemente, da formacio docente se inicia nos movimentos sociais e
nas universidades. Sdo construidas parcerias que resultam em diversos cursos
financiados pelo Programa Nacional de Educacio na Reforma Agraria -
PRONERA, na busca da institucionalizaciao da educac¢io do campo enquanto
politica piblica. Em 2005, é realizado, na Universidade de Brasilia - UNB, o 1
Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo do Campo, no qual a formagao
docente nio aparece como um eixo de debate. No II Encontro, em 2008,
aparece como segundo eixo a formagio de trabalho docente nas escolas do
campo; e permanece em 2010, no III Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacio do Campo e no II Semindrio da Educagdo Superior (MOLINA,
2008; 2010).

Atualmente, hd muitos questionamentos contra a concepcao generalista
de formacio docente. Arroyo (2007) tem feito criticas a essa concepcio, pois,
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segundo ele, a formacio de um profissional generalista, que tem objetivo de
atender a todos, ndo consegue trabalhar com as especificidades. Critica “...]
o protétipo de profissional tnico para qualquer coletivo” e as “as normas e
diretrizes generalistas™ (2007, p. 165) que apenas aconselham que se “adaptem”
a especificidade da escola rural, afirma que a especificidade de formacio de
educadores do campo como sujeitos de direito a educagao “[...] ndo desvirtua,
antes alarga a teoria pedagogica e as concepedes de formacio de educadores”
(2007, p. 166).

Isso tem feito parte da tensdo gerada quando os povos do campo,
organizados em movimentos, tém lutado pelo reconhecimento de suas
especificidades e pelo direito a uma formacio que contemple suas demandas,
sem perder de vista as questoes e lutas gerais da construcio de outro projeto
de desenvolvimento que os incluam como serem humanos (CALDART, 2010).

Essa tensio ndo se esgota na discussdo do acesso a politicas que
impliquem na oferta de cursos de formagao para docentes que atuam no campo;
mas se acentua no debate sobre o conteudo e as praticas pedagdgicas da escola
no campo. Ela se acentua ainda na tensdo entre o universal e o particular no
bojo da cultura escolar; e suas implicagbes no campo da didatica e do curticulo,
tendo como referéncia a corrente pedagdgica critica e as diversas correntes que
advogam esse conceito. Faz retomar a polarizacdo a discussdo que a partir da
década de 1980 dominou o campo da pesquisa em educa¢io no Brasil, entre
a pedagogia libertadora, baseada em Freire e a histérico-critica, tendo como
referéncia Saviani (GABRIEL, 2002).

Gabriel (2002) relembra a teoria do déficit cultural das classes populares,
quando se coloca a questdo: “que curriculo, para que escolar”, ao trazer os
argumentos da inclusdao das tematicas escola e cultura, para reinventar a escola;
defende que é necessirio reorientar a discussdo universalismo/relativismo
em outros termos, permitindo articular as duas questGes: a preservacdo de
um espaco de reflexdo que incorpore a razdo pedagoégica e sua pauta de
universalidade e a necessidade de incorporar nessa reflexdo, a dimensao politica
que estd na base da construcdo da diferenca que realiza no seio da escola
contextualizada historicamente.

Sobretudo, é a presenca concreta desses agricultores e professores
do campo na universidade que tem provocado a pesquisa das questdes da
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formacdo no Ensino Superior e da pratica pedagdgica das escolas do campo,
com estudos que vao desde trabalho de conclusido de curso até dissertagdes
e teses. Para tratar da formacio docente para as escolas do campo no sudeste
do Para se faz necessario primeiramente inseri-la dentro da questdo agraria,
para melhor entender nossa problematica.

A QUESTAO AGRARIA E A CONSTITUICAO DE ESCOLAS
DO CAMPO NO SUDESTE DO PARA

O sudeste do Para, onde esta localizada a UNIFESSPA, ¢é palco de
intensos conflitos fundiarios e do embate entre indmeros atores sociais:
latifundiarios, empresarios, empresas multinacionais, camponeses, indigenas,
ribeirinhos, etc. O campesinato, constituido de agricultores migrantes de
diversas regiGes do pals, principalmente do nordeste, tem se destacado na
territorializagdo e constituicdo de projetos de assentamento na regido (em
2015, em torno de 404%), além de inimeras areas de colonizacio antiga e de
ribeirinhos. Existem atualmente dez povos indigenas que habitam a regido. Essas
populagdes sdo constantemente ameagadas por projetos governamentais, tais
como a construc¢do de hidrelétricas ao longo dos rios Tocantins e Araguaia e
por grandes projetos de explora¢io mineral, assim como a disputa territorial
a partir da expansido do agronegbcio e da criagio da pecuaria extensiva, de
corte, para exportagao.

Os movimentos sociais do campo que atuam na regidao tém pautado
a questdo da reforma agraria e a de politicas publicas para os assentamentos
rurais no sudeste do Para: politicas de crédito, assisténcia técnica, saude e dentre
elas, a educacio, nosso foco de estudo. Dentre os inumeros problemas nos
assentamentos, tem se destacado a precariedade com que a educagio formal
¢ ofertada nestes espacos (ASSIS, 2009).

A atuacio de professores leigos no campo brasileiro e as concepgdes
da escola rural que foram criadas sdo o resultado histérico de politicas que
exclufam essas popula¢des, tanto da instituicdo escolar quanto das politicas de
formagcio de professores. Na década de 1990 e na primeira década do século
XXI ha um discurso do avango da oferta de escolarizacio com politicas do
transporte escolar e da nucleacio ou polarizacao, que teve como consequéncia
o fechamento de indmeras escolas multisseriadas (HAGE, 2011).
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Os docentes que tiveram acesso ao magistério, através do curso regular
na sede dos municipios, continuaram sua atua¢ao docente, muitos na condi¢ao
de professor migrante; se a carreira nao assegura a estabilidade, atuar no campo
pode também ser um “castigo” para quem mora na cidade, o que dificulta a
construcdo de possiveis vinculos entre este e os moradores das localidades.
Esse professor, em busca de emprego ou de melhores condi¢des de trabalho,
se sujeita a transitar por diversas vilas e localidades. A itinerancia é, portanto,
parte da agdo docente no campo porque nao ¢ possivel a esse educador impor
condicOes para realizagdo do seu trabalho (AN]JOS, 2012).

A formacio inicial continua sendo uma reivindicagdo importante para
esse segmento da populacdo brasileira, representada a partir de movimentos
sociais organizados do campo no ambito da Politica Publica. A experiéncia do
PRONERA, fruto de uma parceria histérica entre docentes da Universidade
Federal do Para, no campus de Maraba e os movimentos sindical e social
(FETAGRI e MST*) é uma referéncia de politica publica. Na regiio, o
Programa teve inicio em 1998, com a aprovagdo do primeiro projeto local,
tendo completado 17 anos de existéncia em 2015. Os projetos financiados
abrangiam a escolariza¢io de educadores que cursaram o ensino fundamental,
o ensino médio (magistério) e parte deles acessou o ensino supetior nos cursos
de Letras e Pedagogia e em outros cursos ofertados por meio do PRONERA
nos diversos estados brasileiros; além disso, foram ofertados cursos na area
das ciéncias agrarias, ensino médio técnico agropecuario, curso de Agronomia
e a especializacdo a partir do Programa Residéncia Agraria.

INSTITUCIONALIZACAO DO CURSO DE LICENCIATURA
EM EDUCACAO DO CAMPO

A demanda existente e o debate sobre a necessidade da universidade, em
parcetia com os movimentos organizados no Férum Regional de Educag¢io do
Campo (FREC SUPA), continuar atuando na formacao docente, foram bases
para a construcdo do Curso de Licenciatura em Educac¢io do Campo. O curso
foi criado nacionalmente a partit do Programa de Apoio a Formacio Superior
em Licenciatura do Campo - PROCAMPO, em 20006, no ambito da Secretaria
de Educacio Continuada, Alfabetizacio, Diversidade e Inclusio - SECADI
dentro da Politica Nacional de Educa¢io do Campo - PRONACAMPO.
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Este programa tem como objetivo promover a formacio supetior dos
professores em exercicio na rede publica das escolas do campo e dos educadores
que atuam em experiéncias alternativas em Educa¢do do Campo, por meio da
estratégia de formacio por area do conhecimento, de modo a expandir a oferta
de educacio basica de qualidade nas areas rurais. Em 2007, quatro universidades
fizeram parte do projeto piloto: as Universidades Federais de Minas Gerais
- UFMG, Sergipe - UFS, Bahia - UFBA e Brasilia - UNB (MOLINA, 2015).

O campus de Maraba nio participou da experiéncia inicial, numa
analise do coletivo docente que os cursos ofertados por meio de projetos nao
contribufam para institucionalizar as a¢des no interior da universidade. Em
2009, a partir de uma proposta de expansao do REUNI®, mesmo com varias
criticas a esse programa, os docentes submetem o projeto da Licenciatura em
Educa¢io do Campo - LPEC, que, uma vez aprovado, passa a incorporar a
estrutura da universidade, com um quadro de vagas de dez docentes. A LPEC
passa a ofertar anualmente turmas para profissionais que atuam no campo
e moradores das areas rurais. Os principios adotados foram herdados das
experiéncias construidas de educac¢io do campo:

O curso assume como principios pedagogicos e éticos: a formagio
contextualizada; a realidade e as experiéncias das comunidades do
campo como objeto de estudo e fonte de conhecimentos; a pesquisa
como “principio educativo”; a indissociabilidade teoria-pratica; o
planejamento e agdo formativa integrada entre as areas de conhecimento
[interdisciplinaridade]; os educandos como sujeitos do conhecimento; e

a produgdo académica para a transformacao da realidade (UNIFESSPA,
2014, p. 23).

O curso visa uma atua¢io multidisciplinar nas escolas do campo,a partir
de quatro areas do conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais - CHS, Ciéncias
Agrarias e Naturais - CAN; Letras e Linguagem e Matematica - MAT. A decisdo
pela aprovagio das quatro areas de habilitacio foi principalmente para resolver
a falta de professores habilitados para atuar no Ensino Fundamental de 6° ao
9°ano ¢ o Ensino Médio. A defesa da inclusdo da formagao em Matematica no
projeto, foi pela sua importancia para a formacio dos estudantes da educagio
bésica, mesmo prevendo as dificuldades para atrair docentes que pudessem
trabalhar a partir dos principios jd elencados, pelo viés da educagio matematica
e etnomatematica, que dialogassem com as experiéncias de trabalho, cultura e
saberes historicamente construidas.
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A materializacdo do curso foi se construindo com a experimentacio
do percurso pedagogico delineado no projeto, a partir da formacdo do corpo
docente e discente, a qual detalharemos no préximo tépico.

CONSTITUICAO DO CORPO DE DOCENTES E
DISCENTES DA LPEC

O acesso dos estudantes oriundos das areas de reforma agratia, das
comunidades camponesas em geral, educadores das escolas do campo foi
construida a partir de um processo de aprendizado sobre as formas de ingresso
ao ensino superior. Em 2009, a primeira selecio foi através do processo seletivo
edital n. 02/2009 realizado pelo Centro de Processos Seletivos - CEPS, da
Universidade Federal do Para - UFPA.

A primeira turma foi formada por uma parcela de estudantes vinculados
a comunidades camponesas e outra nio oriunda das populagdes rurais, que
nao se identificaram com a proposta do curso; houve um altissimo indice
de desisténcias de vagas ¢ de transferéncia para outros cursos. Foram trinta
aprovados, apenas 13 estudantes concluiram o percurso formativo. Apés esse
resultado inicial, foi constatado que era necessario construir processos seletivos
que permitissem a inclusio das populagdes do campo, publico-alvo do curso.

Apbs amplo debate, foi acordado o ingresso através de Processo
Seletivo Especial (PSE), composto por duas fases; a primeira composta por
uma prova de conhecimentos gerais e uma redagio; e a segunda, por entrevistas
(PPC, 2012). No primeiro edital de 2010, foi expresso o publico alvo do
curso: “Destina-se, portanto, a formar professores para atuar na Educagio
do Campo, dando prioridade aos candidatos que ja atuam em processos
educativos vinculados ao campo, mas que nio possuem ainda qualificacio em
nivel supetiot, e a0s que vivem no campo e/ou pertencam a Comunidades do
Campo” (UFPA COPERPS, 2010, p. 1).

A partir de 2010, as turmas foram formadas com o perfil desejado,
pois adentraram ao ensino superior estudantes de comunidades ribeirinhas,
agricultores familiares, professores das escolas do campo; quilombolas e um
indigena da aldeia Kaiap6; ampliando assim a diversidade a que o curso atendia.
Esses alunos se tornaram os maiores divulgadores da proposta do cutso.

Foram ofertadas turmas anualmente, desde entdo: em 2010 e 2011, 40
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vagas, em 2012, 50 vagas. A SECADI langcou um novo edital do PROCAMPO
em 05/09/20125. Esse edital tinha como objetivo garantir a criacio e apoio
a implementa¢do de quarenta e dois novos cursos em instituigdes federais.
Foi realizado um debate no interior do curso com a participagdio do MST
sobre a decisdo de concorrer ao edital. Apesar da maioria dos docentes sem
contrarios a oferta de 120 vagas anuais, pelo risco da formacio se tornar
precaria, foi consenso que esse nimero seria dividido em até trés turmas de
quarenta estudantes; as vagas dos concursos permitiram a ampliacao do quadro
docente, fortalecendo as 4reas do conhecimento a longo prazo. Em 2012, o
campus Universitario de Maraba - UFPA, submete entdo o projeto a SECADI,
tendo sido aprovado em sexto lugar. Em 2013, foi realizado a selecdo prevista
no edital do PROCAMPO. Em 2015, sera realizado o dltimo PSE do edital,
ofertando 120 vagas, no segundo semestre de 2015. As turmas de 2009 e
2010 sio turmas concluintes, ha estudantes de ambas as turmas elaborando o
Trabalho de Conclusido do Curso. Atualmente, estudaram 292 estudantes, dos
quais 16 ja concluiram o curso’, conforme Tabela 1:

Tabela 1 - Quantidade de estudantes ingresso no curso de 2009 a 2015

N°DE N°DE CURSARAM/
INA(I;VI?EI;S o N:)?]?TZ?S;;S APROVADOS ESTUDANTES ESTAO
MATRICULADOS | CURSANDO
2009 30 30 29 13
2010 40 40 40 25
2011 40 39 39 33
2013 50 49 37 28
2014 120 109 108 85
2015 120 120 120 108
Total 400 374 328 292

Fonte: Secretatia da Faculdade de Educagiao do Campo/UNIFESSPA, 2015.

Paralelamente a constituiciao das turmas e o ingresso dos estudantes,
também foi se constituindo o coletivo de docentes do curso, ao longo dos
ultimos seis anos. Na proposta da Educagao do Campo o trabalho coletivo dos
educadores tem uma grande relevancia e impacta diretamente no projeto que
estd em construcdo, razao pela qual discutimos a seguir essa questao.
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CONSTITUICAO DO CORPO DOCENTE DA FECAMPO

A primeira turma iniciou-se em julho de 2009. As primeiras etapas
foram realizadas com a contribuicdo dos docentes que propuseram o curso
e que atuavam nas Faculdades de Agronomia, Pedagogia e Letras e outros
docentes parceiros do FREC SUPA. O quadro de docentes efetivos do curso
foi formado, de 2009 a 2011 com as vagas do REUNI, por meio de concurso
publico. Formou-se um quadro de nove docentes efetivos com formagio
multidisciplinar e uma professora substituta; mas continuavamos com a
colaboracio de docentes de outros cursos. O Grifico 1 demonstra a formacio

do coletivo docente, tendo como referéncia a formacio inicial dos docentes
até 2013:

Grafico 1 - Formacio inicial dos docentes da FECAMPO em 2013
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Fonte: Secretaria da FECAMPO, 2015.

Para fortalecimento das dreas do conhecimento, foi definido que
cada area teria no minimo cinco docentes, e quatro docentes atuariam
transversalmente no curso. No entanto, a formacio dos docentes em nivel de
mestrado ou doutorado, ou a area de pesquisa a que estao vinculados, bem como
suas experiéncias de trabalho em diferentes processos formativos, permitem
que muitos transitem por mais de uma area do conhecimento.
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Até 2015, quatorze novos docentes foram contratados, e o ultimo
concurso foi finalizado em agosto. O Grafico 2 demonstra a formacio
multidisciplinat, tendo como treferéncia o curso de graduagio:

Grafico 2 - Formacio inicial do docente da FECAMPO em 2015
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Fonte: Secretaria da Faculdade de Educacdo do Campo, 2015.

O curso atualmente possui 24 docentes. A composi¢ao concomitante
do quadro docente e discente, bem como a experimenta¢io do percurso
formativo nas turmas de 2009 e 2010, permitiu a avaliagdo da matriz curricular
e o processo de reconstrucdo e reformulacdo curricular do curso (SILVA;
SOUZA; RIBEIRO, 2014), e no novo Projeto Politico Pedagégico aprovado
na UNIFESSPA em 2014.

As marcas que tem fortalecido essa proposta pedagdgica para formacgao
de professores, como citado na apresentagdo do livro, trazem subjacente

[...] o comprometimento da Universidade em garantir a producio
de conhecimento critico; vinculado aos problemas sociais e o
estabelecimento de relagdes com os povos em lutas sociais diversas; ¢ a
autonomia em relacdo aos interesses privados do capital, como também

aqueles representados no Estado (SILVA; SOUZA; RIBEIRO, 2014,
p. 15).
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Para discutir as relagdes entre as problematicas locais, nacionais e globais,
bem como o protagonismo dos sujeitos individuais e coletivos na organiza¢iao
do trabalho pedagogico, foi necessario um instrumento metodolégico
que permitisse construir essas possibilidades. O desafio de materializar a
metodologia da Alternancia Pedagdgica; que possibilita o didlogo de saberes
e a producio de conhecimentos a partit da interdisciplinaridade; bem como
o uso de diferentes linguagens para garantir a socializagao de conhecimentos

historicamente produzidos sao as questoes que apresentamos a seguit.

ALTERNANCIA PEDAGOGICA: POSSIBILIDADES DE
ARTICULACAO DA VIDA E DAS LUTAS DOS SUJEITOS COM A
CONSTRUCAO DE CONHECIMENTOS CIENTIFICOS

A LPEC apresenta especificidades terico-metodolégicas na construcio
da sua proposta pedagbgica, sustentada a partir das concepg¢oes da pedagogia
critica, entendida lato sensu. Propde uma organizagao do trabalho pedagégico
herdada de outras experiéncias pedagdgicas, dentre elas: o trabalho e a pesquisa
como principios educativos sustentados a partir da alternancia pedagogica,
bem como o trabalho a partir da indissociabilidade teotia-pratica; para tanto,
foram combinados elementos da matriz formativa da Educagio Popular com
experiéncias organizativas da pedagogia do Movimento Sem Terra.

Alternar tempos e espacos formativos sio parte da estratégia pedagogica
apreendidas a partir das experiéncias das Escolas Familia Agricola e Casas
Familiares Rurais em seu percurso formativo no ensino supetior. A licenciatura
adotou o chamado periodo intervalar para desenvolver as atividades do Tempo
Espaco Universidade®, que se constitui de 45 a 50 dias letivos. A carga horiria
de cada Tempo Espaco Universidade é de 360 horas; o curso é constituido por
oito Tempo Espago Universidade com duracdo de quatro anos.

Nesse Espa¢o Tempo, os estudantes se deslocam para o Campus
Universitario para realizar atividades de socializacdo dos trabalhos que
realizaram nas comunidades e assentamentos, atividade de ensino, trocando
e construindo novos conhecimentos para sua formacao docente. A esse
respeito, diz o PPC: “[...] constituem-se em momentos de estudos [aulas],

buscando estimular a apropriagio e reelabora¢ao dos conhecimentos, de forma
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a permitir o aprofundamento das reflexdes questdes levantadas pelas pesquisas
socioeducacionais” (UNIFESSPA, 2014, p. 31).

Tendo como principio a interdisciplinaridade, os estudantes no primeira
etapa do curso participam do Seminario “Sociedade, Estado, Movimentos
Sociais, Educacdo do Campo e Questdo Agraria na Amazonica”, que se inicia
com atividades coletivas, incluindo palestras, estudo de textos, debates internos
e com sujeitos sociais coletivos, sobre tematicas que articulam o campesinato
dentro da questdo agraria e dos projetos de desenvolvimento que disputam
os territérios na regido, vinculado ao movimento de constitui¢ao que tentam
hegemonizar o capitalismo.

Apds o momento inicial, sio desenvolvidas as Oficinas de Histérias de
Vida e a construcio de memoriais de formacao. O uso da historia de vida na
formagao de educadores do campo no sudeste do Para tem sido trabalhado
desde a primeira experiéncia de formagao iniciada em 1999. Na LPEC, o
trabalho com narrativas orais parte da proposta de trazer as experiéncias
formativas para o bojo do processo que estio se constituindo, utilizando
do conceito de experiéncia em diversos espagos para reflexdo, construcio e
identificacio coletiva com o projeto de formacio.

Constitui-se também de viagens de trabalho de campo, que objetivam
mobilizar elementos da realidade amazonica, em particular, e brasileira em geral,
que dialoguem com os eixos tematicos que organizam a estrutura cutticular,
em especial os temas da diversidade social, ambiental e étnico-cultural; bem
como os conflitos pela apropriacao dos bens sociais como recursos naturais.
Nesse sentido, a perspectiva é aprofundar metodologias de pesquisa de campo
e, assim, acessar elementos, dados e processos estruturantes da realidade a fim
que estes ajudem, a0 mesmo tempo, a construir reflexdes e processos estudados
no Tempo Universidade e a sensibilizar os educandos para a compreensio de
novos conteudos que emergem da realidade pesquisada.

O aprendizado de metodologias de pesquisa abrange o exercicio de
analise bibliografica e documental, observacGes sistematicas, registro de relatos
orais e entrevistas. Além disso, os trabalhos levam o aluno a experimentar
diferentes formas de registro e linguagem, para que os resultados sejam
comunicaveis através de exposi¢oes fotograficas, producSes audios-visuais,
teatralizacdo e produc¢io de materiais didaticos.
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Apenas apds esses movimentos coletivos, os estudantes iniciam as
atividades curriculares especificas, tais como epistemologia geral, epistemologias
de cada area do conhecimento; bem como etapas nas quais privilegiam
conteudos da formacio docente, tais como: concepgdes sociohistérica da
educacio; sociedade; estado e educagio; curriculo e educagido do campo, etc.

O curso se organiza em nicleo comum e nucleos especificos. O nucleo
comum ¢ ofertado até o terceiro Tempo Universidade. A opcio pela area do
conhecimento ¢ realizado ao finalizar o terceiro Espaco Tempo Localidade.

Tabela 2 - Estudantes organizados por areas de conhecimento

TURMAS
Ilélc\}II?EDS]SEO CHS LL CAN MAT
2009 7 1 5 --
2010 9 -- 13 3
2011 13 7 13 --
2013 5 8 7 8

Fonte: Secretaria da FECAMPQO, 2015

Conforme podemos petrceber ao realizar a leitura da Tabela 3, um
dos problemas vivenciados no curso foi que, ao fazer opgao pela area do
conhecimento, as turmas se subdividiram em turmas menores; e algumas areas
ndo foram ofertadas porque apds a turma de 2009, apenas uma estudante
escolheu a énfase em Letras e Literatura; foi acordado que a partir de 2011
as énfases s6 seriam ofertadas para pelo menos cinco estudantes. Além disso,
foram incluidas na reformulagao do PPC atividades curriculares comuns, para
debater questdes da formacio docente em geral e para continuar constituindo
o vinculo da turma em formacao.

O Espaco Tempo Localidade, também nomeado de Tempo Comunidade,
constitui um terco da carga horaria do curso, de 175 horas a cada semestre. E
realizado nos meses de margo a junho e de setembro a dezembro. Os estudantes

voltam para as localidades onde residem e desenvolvem atividades de estudo,
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pesquisa e extensao nas localidades rurais, com o acompanhamento e orientacio
dos docentes. Além disso, contribuem atuando nos diversos espacos da
militancia, e da atuagao docente. O curso assume o trabalho e a pesquisa como
principio educativo desde as a¢oes iniciais; ou seja, os estudantes ja comegam a
refletir sobre a realidade agraria e educacional das localidades rurais, bem como
participam de a¢oes de extensdo nas escolas, em todas as etapas dos cursos;
e produzem reflexdes que trazem para as atividades no Tempo Universidade.

As pesquisas socioeducacionais integram os estagios de docéncia: “[...] o
tempo localidade (tempo comunidade) é o tempo das praticas de pesquisa social
e educacional, configurando-se como momento de investigacao académica
sobre o cotidiano pedagégico das escolas rurais e das comunidades em que
elas se situam” (UNIFESSPA, 2014, p. 32). Tais pesquisas envolvem diversas
tematicas (SILVA; SOUZA; RIBEIRO, 2014).

O processo educativo tem por principio tornar os educandos
progressivamente coautores dos fundamentos dos processos pedagogicos e
de construgio das finalidades do préprio aprendizado (BRANDAO, 2003). A
tese de que se aprende perguntando sobre si mesmo e sobre o mundo que o
cerca, defendida por Freire (2000), ¢ a base para a construcdo das narrativas
de formagio e das diversas outras pesquisas.

A partir do quarto tempo comunidade, os estudantes nas areas do
conhecimento realizardo estagios docéncia nas escolas do campo. A pesquisa
socioeducacional e os estagios-docéncia sdo articulados de maneira conjunta, ou
seja, ““[...] pesquisa e estagio integram o componente formativo dos educandos.
O estagio constitui-se na vivéncia e exercicio profissional da docéncia na area de
conhecimento escolhida pelos estudantes, sob orienta¢ao e acompanhamento
de professores e supervisiao da parte concedente articulada ao planejamento
das institui¢oes de ensino” (UNIFESSPA, 2014, p. 37). Estdo divididos em
quatro momentos, cumprindo uma carga horaria de 400 horas e mais 300 horas
de pesquisas socioeducacionais.

Os estagios de observacdo sao orientados por meio da etnografia
da pratica escolar; os de intervencio, pela pesquisa-acio como estratégia de

educar pela pesquisa e pelo trabalho, e serem envolvidos em todas as etapas
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(planejamento, desenvolvimento, sistematiza¢do e socializac¢do), visando
a apropriagdo das rela¢Oes, implicadas na educagdo como pratica social
especifica, entre processos de producio de conhecimento e didatizagido do
saber (UNIFESSPA, 2014, p. 46).

A articulacdo entre esses diferentes tempos é um dos desafios na
realizacdo da Alternancia Pedagdgica no Ensino Superior. Ela se apresenta
como de fundamental importincia para articular os principios formativos do
curso e construir uma relagio com a educacio basica de forma que aproxime
o estudantes dos espacgos de atuacio profissional desde os momentos iniciais
do cursos.

O Tempo Espaco Universidade constitui momentos intensos de
atividades; tanto para docentes como para discentes; nos quais estio imersos
em estudos tedricos; buscam refletir sobre as questes levantadas no tempo
comunidade. No entanto, a carga tedrica de leitura e reflexdo e de produgio
escrita tem gerado uma quantidade de trabalhos que sobrecarregam os
estudantes e os docentes, que também precisam conseguir organizar as
atividades pedagdgicas, ministrar aulas e orientar os Trabalhos de Conclusio
de Curso, porque é o periodo que os estudantes podem se afastar de fato do
trabalho que desenvolvem nas comunidades rurais.

No Tempo Espaco Localidade, as atividades desenvolvidas pelos
estudantes a partir dos coletivos que estdo inseridos (seja na docéncia das
escolas do campo, seja no trabalho produtivo, seja na militincia politica) nem
sempre coincidem com as atividades de extensio e pesquisa dos docentes,
que por trajetorias anteriores tém diferentes focos e nem sempre se integram
a formacao na LPEC.

A realizagdo do acompanhamento dos estudantes no Tempo Espago
Localidade busca identificar e construir estratégias de superagao das dificuldades
histéricas com a produgio textual, bem como construir reflexdes a partir das
agoes que estdo sendo desenvolvidas nas localidades. Tal acompanhamento é
considerado fundamental para que a proposta do curso se materialize. Contudo,
apesar dos esforcos que vem sendo empreendido, ha questdes a considerat,
como a sobrecarga de atividades de docentes e discentes. Estes, quando
precisam conciliar os papéis de adultos que precisam trabalhar para sustentar
suas familias, o cuidado com filhos e as atividades enquanto estudantes.
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Aqueles, com a necessidade de construir processos administrativos, encaminhar
e acompanhar tramites financeiros de projetos, encaminhar memorandos,
participar de inimeras reunides institucionais. Esse trabalho se soma as
atividades do mundo académico, além da participacio politica necessaria ao
fazer educativo.

Conciliar essas intimeras tarefas no curto espago de tempo, construindo
relagdes de trabalho e de aproximagdo com os cotidianos das areas rurais a
partir do acompanhamento da reorientagao curricular das escolas do campo,
realizar o acompanhamento das pesquisas socioeducacionais; executar projetos
de pesquisa da instituicio e as atividades de estagio docéncia tem constituido
um volume de trabalho que tem sobrecarregado os que se propdem construir
de fato, uma formagio por alternancia.

CONSIDERACOES FINAIS

Na constru¢ido da LPEC temos que enfrentar varios desafios. Além
dos processos de construgio internos ao curso, ha processos externos que
envolvem a sociedade de modo geral no reconhecimento social e institucional
desses cursos. Entre os processos externos pensamos que ha uma grande
contribui¢do na construcio de formacio inicial para os povos do campo ao
discutir as condi¢des de oferta da escola no campo se referenciando no direito
de acesso a escola, sem perder de vista a educacdo precarizada ofertada e a
consequente reivindicacio de politicas publicas em seus diferentes niveis, mas
em especial de acesso e permanéncia na educag¢io superior do campo.

Na questdo da formagio por area de conhecimento é preciso enfrentar
o desafio das areas ndo se tornarem cursos isolados e que a formacio consiga
alcancar niveis de qualidade que permitam os estudantes intervirem nos espagos
que atuardo. Ha que se garantir a continuidade desses processos formativos; ao
mesmo tempo, que percebemos a dificuldade de massificar o ensino superior
de qualidade, sem os devidos investimentos financeiros. Oriundos das areas de
formacio especificas, muitos docentes nao apresentam experiéncia prévia com
Educagao do Campo e desconhecem a luta histérica, de modo que ainda temos
dificuldade em construir uma articulagdo em torno da Educa¢iao do Campo. A
constru¢io de um coletivo de trabalho depende da disponibilidade individual
para uma construgao coletiva, o que nio ¢ facil por dentro das universidades
hoje, com o avango da pressdo sobre a producio individual do docente.
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Nio podemos perder de vista a relagio com a Educagdo Basica do
Campo: os desafios dos estudos sobre pratica pedagogica em escolas do campo
sdo fundamentais porque a luta para a criacdo de escolas de educagio basica
ja deve incorporar outra concepgio de escola, que substitua a concepgio
tradicional de memorizacio de saberes pela producao de conhecimento a partir
dos saberes e questdes da produgio e cultura dos assentamentos. Também as
questdes da profissionaliza¢do devem ser tratadas: o reconhecimento social
da carreira docente no campo, a luta por melhores condi¢des de trabalho;
concursos que garantam estabilidade para os professores que atuam no campo
e o reconhecimento dessa formacio siao partes de uma luta maior, e nio
podem ser desconsideradas com o risco de se pensar apenas a partir do viés

da universidade, mas sem construir vinculos com a educacio basica do campo.

NOTAS

1 A Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA) foi criada em 2013, a partir
do desmembramento da Universidade Federal do Para, pela Lei 12.824. de 05 de junho de
2013, como universidade multicampi. O Campus sede o Campus de Maraba, e os demais
Campi sdo: Rondon do Para, Santana do Araguaia, Sdo Félix do Xingu e Xinguara.

2 O movimento “Por uma educa¢io do campo” foi uma constru¢io de um coletivo nacional,
depois do I Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria - I ENERA em 1997,
a partir da necessidade de lutas unitarias por uma politica publica de Educa¢ido do Campo
que garantisse o direito a educacio as populagoes do campo e que as experiéncias politico-
-pedagdgicas acumuladas por estes sujeitos fossem reconhecidas e legitimadas pelo sistema
publico nas suas esferas correspondentes. Para maior aprofundamento, hd uma coletanea Por
uma educagio do Campo; Arroyo, Caldart e Molina (2004) e Fernandes, Cerioli e Caldart,
(2004). Atualmente esse movimento foi reconstruido num Férum Nacional da Educacio
do Campo com a participagio por diferentes movimentos sociais do campo e institui¢des
publicas que debatem e discutem uma proposta de educagio para a populagio do campo
que prime pelas suas especificidades culturais, sociais e econémicas.

3 Cercade quinhentos e quatro assentamentos, constituidos a partir da regularizagio fundiaria
realizada pelo governo federal; pela pressdo dos movimentos sociais do campo; dados do
Sistema de Informagio dos Projetos de Assentamento — SINPRA/ INCRA, 2015.

4 Federagio dos Trabalhadores na Agricultura (FETAGRI, Regional Sudeste do Para vinculado
a Confederagio dos Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura (CONTAG) e Movimento
dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem Terra (MST).

5 REUNI - Programa de Apoio a Planos de Reestruturacio e Expansio das Universidades
Federais criado pelo Ministério da Educac¢do em que promoveu a expansio do ensino
supetiot, a partir da ampliacio de vagas na educagao superior nos cursos de graduacio em
dez anos, a partir de 2008, e permitir o ingresso de 680 mil alunos a mais nos cursos de
graduacio; Suas a¢oes previam, além do aumento de vagas, medidas como a amplia¢do ou
abertura de cursos noturnos, o aumento do nimetro de alunos por professot, a reducio do
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custo por aluno, a flexibilizagao de curriculos e o combate a evasao (Fonte: reuni.mec.gov.
br/). Ha intimeras criticas a esse programa que nio tratarei nesse trabalho.

6 O Edital do PROCAMPO n° 05 de 2015, previa quinze vagas para concurso publico efetivo,
trés técnicos sendo um de técnico em assuntos educacionais e dois técnicos de nivel médio,
além de um aporte de recursos pata subsidiar as agdes do curso nos trés primeiros anos.

7 Dados da Secretaria da Faculdade de Educagao do Campo, 2014. No entanto,a quantidade de
estudantes que perdemos ¢ significativa, por inimeros problemas, dentre eles as prefeituras
ndo arcarem com a despesas de substituicdo para os que sdo contratados pelas prefeituras
municipais no perfodo que estdo estudando; doengas e dificuldades financeiras de se man-
terem em Marabd no petiodo do Tempo Universidade.

8 O calendario letivo da UFPA, e que com a criagdo da UNIFESSPA foi mantido ¢ organizado
em quatro perfodos letivos, a saber: 1° perfodo: janeiro e fevereiro; 2° periodo: margo a junho;
3° periodo: julho e agosto e 4° periodo: setembro a dezembro. O periodo intervalar, ou seja,
realizado no periodo considerados de férias, foram institucionalizado parte das expansio
da UFPA para atender os Campi do “interior”, com cursos das areas de Licenciatura; os
primeiros cursos foram ofertados em 1987, e nos 25 anos de Campus, ele funcionaram para
permitir principalmente o acesso aos professores que atuavam em sala de aula, a obterem
uma formagao inicial. Atualmente os cursos de Pedagogia, Licenciatura em Educacio do
Campo, Geografia. O regime intervalar foi adotado pela UNIFESSPA).

REFERENCIAS
ANDRE, Marli; SIMOES, Regina H. S.; CARVALHO, Janete M. Carvalho
BRZEZINSKI, Iria. Estado da Arte da Formacio de Professores no Brasil.
Revista Educagio & Sociedade, Campinas. Ano XX, v. 20, n. 68, Dez/1999.
p. 301-309.

ANJOS, Maura P. dos. Experiéncia de formagao de professores no
PRONERA Sudeste do Para. 2009. Dissertacio (Mestrado) — Universidade
Federal do Par4, Nucleo de Ciéncias Agrarias e Desenvolvimento Rural,
Programa de Pds-Graduagido em Agriculturas Amazdnicas; CAPES. Belém,
2009. 205 p.

. Histéria de vida de educadores: elementos para formaciao na Educacio
do Campo. In: Coléquio Internacional Educagio e Contemporaneidade, 4.,
2012, Sido Cristévao. Anais... Sio Cristovao, SE, 2012. CD ROM.

ARROYO, Miguel G. Politicas de formagio de educadores(as) do campo. Cad.
CEDES [online], 2007, v. 27, n.72, p. 157-176.

ASSIS, Wiliam S. de. Mobilizagdo camponesa no sudeste paraense e luta
pela reforma agraria In: MANCANO, Bernardo Fernandes, MEDEIROS,



376 Educagdo em Perspectiva, Vicosa, v. 6, n. 2, p. 356-377, jul./dez. 2015

Leonilde Sérvulo de e PAULILO, Maria Ignez (Orgs.). Lutas camponesas
contemporaneas: condi¢des, dilemas e conquistas. A diversidades das formas
de lutas no campo. Vol. II. Sdo Paulo: Editora UNESP; Brasilia, DF: Nucleo
de Estudos Agrarios e Desenvolvimento Rural, 2009. p. 113 a 138. (Cole¢io
Historia Social do Campesinato no Brasil).

BRANDAO, Catlos R. A pergunta a varias mios: a experiéncia de pesquisa
no trabalho do educador. Sao Paulo: Cortez, 2003. 174 p. (Série Saber com o
outro; vol. I).

CALDART, Roseli S.; FETZNER, Andréa; FREITAS, Luiz Carlos de;
RODRIGUES, Romier. Caminhos para transformagao da escola: reflexées

desde praticas da licenciatura em educagiao do campo. Sao Paulo: Expressao
Popular, 2010. 248 p.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. Saberes necessarios a pratica
educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2006. 148 p.

FREITAS, Luiz Carlos de. Os reformadores empresariais da educacio e
a disputa pelo controle do processo pedagdgico na escola. Educ. Soc.,
Campinas, v. 35, n. 129, out./dez. 2014. p. 1085-1114.

GABRIEL, Carmen Tereza. Escola e cultura: uma articulacio inevitavel e
conflituosa. In: CANDAU, Vera M. Reinventar a escola. 3. ed. Editora Vozes,
Petrépolis, RJ, 2002. p. 17-46.

HAGE, Salomio A. Mufarrej. Educacio do Campo e transgressio do
paradigma(multi)seriado nas escolas rurais. Em aberto, v. 1, p. 97, 2011.

MANCEBO, Deise. Agenda de pesquisa e opg¢des teérico-metodolégicas nas
investigacoes sobre o trabalho docente. Educagio & Sociedade, v. 28, p.
466-482, 2007.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (Ozg.). Pesquisa Social: teoria, método e
criatividade. Petrépolis, R]: Vozes, 1994.

MOLINA, M. C. (Org,). Educagido do Campo e Pesquisa: questSes para
reflexdo. Brasilia: NEAD, 2006. v. 1000. 152 p.



Educagdo em Perspectiva, Vicosa, v. 6, n. 2, p. 356-377, jul./dez. 2015 377

. Educagio do Campo e Pesquisa II. Brasilia: NEAD, 2010. 211 p.

. Expansiao das licenciaturas em Educagio do Campo: desafios e
potencialidades. Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 55. Editora UFPR.
jan./mar. 2015., p. 145-166.

OLIVEIRA, Dalila A. Politica educacional e a re-estruturacio do trabalho
docente: reflexGes sobre o contexto latino-americano. Educagio & Sociedade,
v. 28, p. 355-376, 2007.

SILVA, Idelma Santiago da; SOUZA, Haroldo de; RIBEIRO, Nilsa Brito
Ribeiro (Org.). Praticas contra-hegemonicas na formagio de educadores:

reflexdes a partir do curso de Licenciatura em Educacio do Campo do sul e
sudeste do Para. Brasilia: NEAD /MDA, 2014. 316 p.



