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RESUMO: O presente trabalho pretende discutir os limites e as possibilidades de a educagéo escolar corroborar
com uma formacdo que se alinhe com a proposta de emancipagdo humana. Para isso, se realiza uma anélise
bibliografica, na perspectiva do materialismo historico dialético, de obras classicas de Marx e Engels, além de
obras de autores marxistas que discorrem sobre a questdo da formacdo humana. Buscando esclarecer a
concepgdo de emancipacdo na perspectiva marxiana, retoma-se a compreensdo de ontologia humana, com base
em categorias marxianas que explicam a constituicdo do ser social. Nessa perspectiva, as possibilidades de
emancipacdo se encontram na capacidade do homem transformar o mundo a sua volta, o que rechaca as
expectativas de emancipacdo sem se alterar a realidade social. Neste sentido, a educacdo escolar ndo poderia,
diretamente, realizar a emancipacdo da humanidade, mas se configura como uma importante superestrutura para
este fim, quando se considera sua potencialidade para a promogéo da apropriacdo do conhecimento humano, em
sua compreensdo historica radical, se posicionando pela perspectiva da classe proletéaria.

PALAVRAS-CHAVE: Emancipagdo humana. Educagdo escolar. Conhecimento.

ABSTRACT: This paper aims to discuss the limits and possibilities of the school education corroborate to the
formation that aligns with the proposal of human emancipation. For this, it performs a literature review from the
perspective of dialectical historical materialism, of classic works of Marx and Engels, as well as works of
Marxist writers who talk about the issue of human formation. Seeking to clarify the concept of emancipation in
the Marxian perspective, is remembered the understanding of human nature based on Marxian categories that
explain the constitution of the social being. In this perspective, the emancipatory possibilities are in human's
capacity to transform the world around them, which rejects the emancipation expectations without changing
social reality. In this sense, education could not directly carry out the emancipation of humanity, but it
constitutes an important superstructure for this purpose when considering its potential for promoting the
appropriation of human knowledge in its radical historical understanding and positioning itself through the
perspective of the proletarian class.
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RESUMEN: El presente trabajo pretende discutir los limites y las posibilidades de que la educacion escolar
corrobora con una formacion que se alinee con la propuesta de emancipacion humana. Para ello, se realiza un
andlisis bibliografico, en la perspectiva del materialismo histérico dialéctico, de obras clasicas de Marx y
Engels, ademéas de obras de autores marxistas que discurren sobre la cuestién de la formacién humana. Con el
fin de esclarecer la concepcion de emancipacion en la perspectiva marxiana, se retoma la comprension de la
ontologia humana, con base en categorias marxianas que explican la constitucion del ser social. En esa
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perspectiva, las posibilidades de emancipacién se encuentran en la capacidad del hombre para transformar el
mundo a su alrededor, lo que rechaza las expectativas de emancipacion sin cambiar la realidad social. En este
sentido, la educacion escolar no podria, directamente, realizar la emancipacién de la humanidad, pero se
configura como una importante superestructura para este fin, cuando se considera su potencial para la
promocion de la apropiacion del conocimiento humano, en su comprension histérica radical, posicionandose por
la perspectiva de la clase proletaria.

PALABRAS CLAVE: Emancipacién humana. Educacion escolar. Conocimiento.

INTRODUCAO

A ideia da educacdo escolar como uma forma de propiciar emancipacdo, no sentido de
liberdade para os estudantes, é recorrente nos idearios educacionais, nos discursos politicos,
estudos académicos e até mesmo no senso comum, sendo colocada como se 0 caminho entre
0 processo educativo e a emancipacdo fosse algo que pudesse ocorrer prontamente. Dai
decorrem inumeras sugestdes pedagodgicas sobre como realizar a emancipacdo, porém
deixando duvidas sobre o que seria a propria emancipacdo. Resulta, assim, um inchamento
nas propostas de caminhos imprescindiveis para o professor realizar a emancipacdo pela
educacdo, dando a aparéncia que isto seria algo passivel de ser resolvido apenas na esfera
educacional.

No entanto, a questdo da emancipacao perpassa uma problematica mais profunda, sendo uma
leviandade pensar a busca por uma plena emancipacéao dos individuos desconsiderando o fato
de que ha seres humanos que ndo tém acesso a suprimentos basicos para manter suas vidas.
Fleck (2014) indica que a quantia de pessoas passando fome no mundo se estabilizou em um
patamar altissimo: 870 milhdes de pessoas, segundo os dados da Organizacdo das NacOes
Unidas para a Alimentacdo e a Agricultura (FAO) em 2013. J& 0 numero de pessoas que
vivem abaixo da linha de pobreza (lembrando que esse termo € utilizado para descrever o
nivel de renda com o qual uma pessoa ndo possui condicBes de obter todos os recursos
necessarios para viver), chega a um quarto da populacdo mundial®, algo préximo a 1,8 bilh&o
de pessoas. Mesmo para aqueles que estariam acima da linha de pobreza, a luta diaria por
abastecimentos primordiais configura-se como principal preocupacdo da grande massa da
populacdo devido a falta de garantias de acesso a conguistas humanas tais como eletricidade,
agua encanada, gas, saneamento. Emancipacdo, neste sentido, perpassa um estagio anterior,
que é simplesmente fazer parte da populacdo que ndo se encontra em risco de morrer de frio,
fome, guerra, e que tem a possibilidade de, cotidianamente, usufruir de servigcos publicos
essenciais.

Tentar propiciar que o outro se “emancipe” sem considerar que a estrutura desta sociedade
resulta em condicdes de risco social para uma grande parte da humanidade parece, assim, um
eufemismo para o descaso em relacdo a reais necessidades dos individuos. Entende-se que
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uma “emancipagdo” que ndo requer mudangas do plano concreto da vida social, consiste em
algo extremamente subjetivo e apartado das condigdes reais da vida social. Por conseguinte,
defende-se como questdo fundamental a emancipacgdo concreta de todos os seres humanos,
compreendendo que as condi¢bes materiais sdo determinantes para essa emancipagao.

Neste sentido, a questdo da emancipacdo assume o sentido marxiano, que qualifica a
emancipacado humana como primordial. O conceito de emancipacdo humana se refere a uma
emancipacao real (MARX, 2009), agregando em si todas as expectativas de emancipacao
possiveis a humanidade. Nesta perspectiva compreende-se que a humanidade ja possui o
nivel de desenvolvimento necessario para lutar por uma sociedade na qual ndo haja
desigualdade, opresséo, exploracéo, vislumbrando-se uma emancipagéo plena, que integra e
supera todas as propostas de emancipacdo ja idealizadas/realizadas. Desde o livre acesso a
todos os bens produzidos pela humanidade até uma relacdo subjetiva autbnoma e consciente
com o mundo, a emancipacdo humana, por ser total e radical, sé pode efetivar-se, portanto,
quando para todos, sem excecao.

Desta forma, o artigo visa trilhar o entendimento de emancipa¢do humana na perspectiva
marxiana, de forma a auxiliar na reflexdo sobre uma praxis pedagdgica que se alinhe com
este projeto emancipador. Para isso, é feito um estudo bibliografico de obras cléassicas de
Marx (1818-1883) e Engels (1820-1895), e de obras de importantes autores brasileiros
marxistas que tratam sobre a formacdo humana, por meio de uma analise na perspectiva do
materialismo historico dialético. Espera-se incitar a discussdo desta temética e, assim, alinhar
esforcos para uma formacdo humana condizente com o projeto marxiano de emancipacao.

EMANCIPACAO HUMANA: UMA POSSIBILIDADE ONTOLOGICA

O estudo ontoldgico da humanidade parte do questionamento sobre o que difere os seres
humanos dos outros seres e, ainda, qual seria a esséncia humana. Recusando uma visao
transcendental da humanidade, a compreensdo marxiana da ontologia busca a categoria
fundante sobre a qual ocorre uma ruptura estrutural de uma forma de ser para outra, 0 que se
entende por salto ontolégico. Lessa (2015), tendo como suporte a obra do marxista Lukacs
(1885-1971), explica que a esfera inorgéanica constitui a primeira esfera ontoldgica do ser, na
qual sua atividade essencial se limita em transformar-se de um mineral para outro. O salto
ontoldgico da esfera inorganica para a bioldgica se da quando o ser passa a reproduzir a si
mesmo, a propria reproducdo bioldgica. Com opera¢bes muito mais complexas do que a
matéria inorganica, a vida bioldgica se constitui essencialmente por nascer, crescer, se
reproduzir e morrer. A vida bioldgica é, portanto, uma constante producdo do mesmo, com
um agir sobre a natureza de forma a manter essa reproducdo. As transformacgdes sobre a
natureza e sobre si mesmo, na esfera biologica, se da ao passo evolutivo natural, e ndo por
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uma acdo pré-definida de forma consciente. E exatamente nesse ponto que o ser social tem
seu salto ontoldgico: de forma a suprir suas necessidades, a humanidade realiza uma
produc¢do do mundo que a cerca, de forma conscientemente orientada.

Uma aranha executa operagdes semelhantes as do teceldo, e a abelha envergonha
mais de um arquiteto humano com a construcdo dos favos de suas colmeias. Mas o
que distingue, de antemdo, o pior arquiteto da melhor abelha é que ele construiu o
favo em sua cabega, antes de construi-lo em cera. No fim do processo de trabalho
obtém-se um resultado que ja no inicio deste existiu na imaginacdo do trabalhador,
e, portanto, idealmente (MARX, 1996, p. 298).

A humanidade se particulariza pela incessante producdo do novo, criando, assim, 0 mundo
social. Essa atividade humana de transformacdo do mundo ndo anula sua acdo bioldgica,
muito menos a sua composicdo material inorgénica. Mas da ao ser social uma nova
qualidade, que ndo pode ser reproduzida por nenhum outro animal: a humanidade destaca-se
por constantemente transformar o mundo a sua volta, construindo uma cultura humana —
linguagem, arte, religido, ciéncia, educacdo etc. Entretanto, a categoria fundante desse salto
ontoldgico ocorre a partir de uma transformacao material do mundo a sua volta, de forma a
suprir suas necessidades. Sobre isto, Marx e Engels (2009, p. 24) elucidam:

Podemos distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido — por
tudo o que se quiser. Mas eles comegam a distinguir-se dos animais assim que
comegam a produzir os seus meios de subsisténcia (Lebensmittel), passo esse que é
requerido pela sua organizagdo corporea. Ao produzirem 0s seus meios de
subsisténcia, os homens produzem indiretamente a sua propria vida material.

Todos os outros animais se adaptam a natureza, a humanidade adapta a natureza a si
(DUARTE, 1992). O ser humano é capaz de dar existéncia material a objetos anteriormente
ndo existentes na natureza, por meio de sua atividade conceituada como trabalho:

Mas a existéncia [...] de cada elemento da riqueza material ndo existente na
natureza, sempre teve de ser mediada por uma atividade especial produtiva,
adequada a seu fim, que assimila elementos especificos da natureza a necessidades
humanas especificas. Como criador de valores de uso, como trabalho (til, é o
trabalho, por isso, uma condicdo de existéncia do homem, independente de todas as
formas de sociedade, eterna necessidade natural de mediacdo do metabolismo entre
homem e natureza e, portanto, da vida humana (MARX, 1996, p. 172).

O que significa que o trabalho se constitui como a atividade que esta presente em toda a
histéria humana, desde as sociedades primitivas até as atuais. Marx (1996) explica que, no
decorrer da historia da humanidade, ndo ha distin¢do entre o que se faz, pois sempre ha o
trabalho, mas se diverge o como se faz e com quais meios, de forma que as producdes
humanas estdo sempre em transformacdo. O processo continuo de desenvolvimento das
producbes estd em profunda relagdo ao desenvolvimento das necessidades humanas, pois
“[...] a propria primeira necessidade ja satisfeita, a acdo da satisfacdo e o instrumento ja
adquirido da satisfacdo, conduz a novas necessidades — e esta produgdo de novas
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necessidades ¢ o primeiro ato histérico” (MARX; ENGELS, 2009, p. 42). O surgimento de
necessidades humanas, que ndo existiriam naturalmente, confere & humanidade a capacidade
de se autodesenvolver, a partir de sua acdo sobre o mundo. Como promotor do
desenvolvimento do mundo humano e da propria humanidade, “o trabalho [...] ¢ a condi¢do
bésica e fundamental de toda a vida humana [...] em tal grau que, até certo ponto, podemos
afirmar que o trabalho criou o proprio homem” (ENGELS, 2013, p. 13). Trabalho seria,
entdo, uma atividade exclusiva da humanidade, e ainda, a categoria ontoldgica desta, assim
resumida:

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre 0 homem e a Natureza, um processo
em que o homem, por sua propria acdo, media, regula e controla seu metabolismo
com a Natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria natural como uma forga
natural. Ele pGe em movimento as forcas naturais pertencentes a sua corporalidade,
bracos e pernas, cabeca e méo, a fim de apropriar-se da matéria natural numa forma
atil para sua propria vida. Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza
externa a ele e ao modifica-la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua prépria natureza
(MARX, 1996, p. 297).

Ao colocar em movimento suas capacidades fisicas a partir de uma prévia ideacdo, em busca
de manipular o mundo a sua volta ao seu favor, o ser humano realiza uma transformagéo do
mundo e de si mesmo, em sua subjetividade. A subjetividade do ser humano estd em
profunda relacdo com o mundo a sua volta, no sentido em que a realidade objetiva incide
sobre as diferentes subjetividades, que por sua vez, incidem sobre o mundo objetivo, o
transformando, num processo dialético. Neste aspecto, € comum ocorrer um equivoco quando
se trata de subjetividade na perspectiva marxiana, “do qual Marx e os marxistas teriam
colocado todo o peso de suas andlises na estrutura econémica, reduzindo a subjetividade a
mero reflexo das determinacdes materiais” (SAVIANI, 2014, p. 22). Uma leitura
empobrecedora e adulterada da teoria de Marx leva a um entendimento que esta absolutiza o
mundo material e ndo confere a consciéncia um papel decisivo.

O ponto central dessa questdo ¢ que “os homens fazem a sua propria histéria, mas ndo a
fazem como querem; ndo a fazem sob circunstancias de sua escolha e sim sob aquelas com
que se defrontam diretamente, legadas e transmitidas pelo passado” (MARX, 2002, p. 06).
Isto €, o ser humano faz sua prépria historia, mas a faz em determinadas circunstancias, que
independem de sua vontade: Trata-se de considerar as determinacgdes, o que difere do
determinismo. Sendo determinista, surge a necessidade de deslocar um polo que seria
dominante sobre o outro, gerando duas proposi¢des igualmente falsas: a subjetividade do
individuo determina as circunstancias de sua vida, ou o contrario, 0 mundo real determina a
formacédo de sua subjetividade. J& em uma visdo dialética marxiana, se entende que 0s seres
humanos determinam as circunstancias ao mesmo tempo em que sdo determinados por elas.

Considerando a relacdo dialética entre subjetividade e a realidade concreta, a caracteristica
essencial da humanidade, na perspectiva marxiana, € justamente fazer histéria. A humanidade
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se qualifica, assim, por dar existéncia a produtos que ndo foram criadas por uma forca
natural, mas por uma forga prépria humana, gerando capacidades, compreensdes, atribuicoes
que ndo sdo passadas biologicamente, mas devem ser incorporadas socialmente. Portanto, o
ato que da vida ao género humano se configura como uma acgéo social, uma ac¢ao que destaca
o0 ser de uma evolucao natural para um ser social, que realiza o seu proprio desenvolvimento.
Assim, a forca humana € uma forca social. O salto ontologico que forma a humanidade se
configura com o surgimento do ser social: a humanidade e a sociedade sdo ontologicamente
congéneres. Nesse sentido, a individualidade humana se funda na sociedade, o que significa
afirmar que sem sociedade nao hé individuo (DUARTE, 1992).

Uma individualidade que preceda a sociedade é uma abstracdo equivoca, decorrente de
configurac@es historicas que coloca um ser humano em oposi¢do a outro ser humano, dando a
falsa percep¢do de uma existéncia independente e contraditdria entre individuo e sociedade.
Sendo assim, a ideia de que o individuo encontra sua liberdade em sua privacidade, fora da
sociedade, € um contrassenso. Pois, é apenas no desenvolvimento social que a humanidade
passa a ter alguma escolha entre alternativas concretas.

O trabalho humano surge de forma a satisfazer as necessidades humanas, tais como comer,
beber, se abrigar, se vestir. Com o desenvolvimento nas formas de satisfazer essas
necessidades fisicas imediatas, a humanidade encontra o reino da liberdade, por criar opgdes
concretas de escolha para o prosseguimento de sua acdo no mundo, podendo realizar
livremente o trabalho, sendo esta a atividade que o humaniza. Desta forma, a forca social é
efetivamente o que permite o ser humano encontrar o reino da liberdade. Pois, na natureza
ndo ha possibilidades de escolhas, os caminhos possiveis ja estdo dados, sdo aqueles que
garantem a sobrevivéncia de cada espécie.

E verdade que também o animal produz. Constr6i para si um ninho, habitacdes,
como a abelha, castor, formiga etc. No entanto, produz apenas aquilo de que
necessita imediatamente para si ou sua cria; produz unilateral [mente], enquanto o
homem produz universal [mente]; o animal produz apenas sob o dominio da
caréncia fisica imediata, enquanto o homem produz mesmo livre da caréncia fisica,
e s produz, primeira e verdadeiramente, na [sua] liberdade [com relacdo] a ela; o
animal s6 produz a si mesmo, enquanto o homem reproduz a natureza inteira; [no
animal], o seu produto pertence imediatamente ao seu corpo fisico, enquanto o
homem se defronta livre [mente] com o seu produto. O animal forma apenas
segundo a medida e a caréncia da species a qual pertence, enquanto o0 homem sabe
produzir segundo a medida de qualquer species, e sabe considerar, por toda a parte,
a medida inerente ao objeto; 0 homem também forma, por isso, segundo as leis da
beleza (MARX, 2008, p. 85).

A produgdo animal, resguardando sua espetacularidade, se realiza para suprir o estritamente
necessario para si ou para suas crias, sob a determinagdo das necessidades fisicas imediatas,
acdo que se da de forma repetitiva de uma geracdo para a seguinte geracdo. A producao
humana se desenvolve de forma independente das necessidades fisicas imediatas, e a cada
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geracdo, a producdo se transforma e se promove. Assim, a possibilidade de liberdade existe
apenas para o ser social, o ser que possui intencionalidade, que com sua atividade sobre a
natureza redefine as alternativas para sua sobrevivéncia. Uma liberdade que, como fruto da
acdo humana, relacionada a sua capacidade de transformar a realidade a seu redor, esta
intrinsicamente vinculada a situacdo histérica da humanidade: “O homem ¢é entdo capaz de
superar os condicionantes da situacdo; ele ndo é totalmente determinado; é um ser autbnomo,
um ser livre. [...] a liberdade ¢ sempre uma liberdade situada” (SAVIANI, 1989, p. 40).

Neste sentido, considerando a caracteristica humana de fazer histéria; o desenvolvimento
social que funda uma individualidade que pode almejar liberdade; e sua esséncia intimamente
ligada aos processos de transformagdes na realidade, pode-se concluir que 0S pressupostos
para uma emancipacdo humana estdo presentes ontologicamente. A humanidade passa a
transformar a natureza de acordo com suas necessidades, subjugando o0 mundo a seu redor de
acordo com sua vontade, dentro das suas capacidades histéricas. Por ser criador de sua
prépria realidade, abre-se a possibilidade deste ndo mais ter que se resignar a esta. Porém este
€ um processo histérico, que se inicia com a paulatina liberacdo da humanidade as
intempéries da natureza e da cada vez mais garantida satisfacdo de suas necessidades fisicas
imediatas. O desenvolvimento da humanidade, percebido pelo decorrer da historia, amplia as
possibilidades concretas de escolhas para o ser humano, o que significa a prosperidade de sua
liberdade.

N&o se trata de uma afirmativa que remonta a um estado selvagem benéfico, como a proposta
rousseauniana. A volta a ontologia, como afirmacdo de uma emancipacdo humana, busca
valorizar todo o desenvolvimento humano que foi sendo efetuado, com o crescimento e
complexificacdo da sociedade, além de indicar que este processo pode ir adiante, no sentido
da superacdo de todas as formas de sociedades de exploracdo. A ontologia do ser social
importa para resgatar a possibilidade humana de ultrapassar, inclusive, a sociedade
capitalista. Sobre esses pilares tedricos, se resgata a proposta de superacdo do capitalismo em
diregdo a uma sociedade comunista, tal como defendido por Marx e Engels (2008).

A atual critica a sociedade capitalista, que se sustenta na obra marxiana, aponta que a
humanidade tem a possibilidade de produzir todos os bens necessarios a sua sobrevivéncia
com maior facilidade relativa, e ainda produzir riquezas culturais que demarcam a infinitude
do desenvolvimento humano. Porém, lhe sendo inerente a apropriacdo privada de bens
humanos, e com isso a desigualdade social, a organizacdo social capitalista € marcada pela
discrepancia entre as possibilidades do género humano e a realidade de cada individuo. A
liberdade, enquanto possibilidade de escolher, dentre alternativas concretas, aquela que mais
Ihe satisfaz, ndo se cumpre. Por exemplo, apesar de a humanidade ja ter produzido inimeras
formas de transportes, ndo sdo todos os individuos que podem decidir ir de um lugar para
outro na forma mais facil possivel. De forma mais grave: apesar de a humanidade conseguir
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produzir alimentos suficientes para todos os seres humanos, muitos destes passam fome.
Essas contradi¢cbes demonstram uma organizagédo social na qual ao mesmo tempo em que se
desenvolveram as produgdes materiais necessarias para uma plena liberdade, realiza uma
profunda alienacdo da humanidade em relacdo a sua atividade ontolégica, resultando em sua
prépria desumanizacdo. Com esta compreensdo, quais seriam as perspectivas para a
emancipacdo humana, no ambito educacional?

EMANCIPACAO HUMANA E EDUCACAO ESCOLAR: UMA
RELACAO REVOLUCIONARIA

Considerando a institucionalizacdo escolar como um avan¢o na forma de realizacdo da
formacdo humana, busca-se, aqui, reafirma-la e compreendé-la em sua potencialidade
revolucionaria. N&o que a escola deva ser a Unica forma de realizacdo da formacdo humana,
mas entende-se que ela é necessaria na superacdo do capitalismo e na prospectiva de
consolidacdo de uma sociedade comunista. Com esta perspectiva, pretende-se discutir as
caracteristicas da forma de realizacdo do complexo educacional atualmente existentes, que
poderiam colaborar com a subversao da sociedade burguesa, porém sem entrar no mérito de
formas pedagdgicas especificas de realizacdo da atividade escolar. Trata-se apenas de buscar
um melhor entendimento sobre a educacdo escolar, e suas possibilidades revolucionarias.
Entende-se que uma perspectiva revolucionaria da educacéo € a Unica via de se compreender
a escola como participe do projeto de emancipac¢do humana.

Lembrando que a materialidade do mundo age de maneira determinante sobre a consciéncia —
“Nao ¢ a consciéncia que determina a vida, ¢ a vida que determina a consciéncia” (MARX;
ENGELS, 2009, p. 32) —, ndo seria possivel formar, pela educacdo, seres emancipados a
revelia de uma sociedade baseada na exploracdo, alienacdo e fetichismo. Afinal, as
possibilidades de emancipacdo humana, na perspectiva marxiana, se vinculam a prospectiva
de uma sociedade comunista. Desta forma, a perspectiva marxiana nao se vincula ao
otimismo pedagdgico das teorias ndo-criticas (tradicional, escolanovista, tecnicista), que
esperam, pela educacdo, resolver os problemas sociais. Com a perspectiva ontoldgica de
educacao, € possivel perceber que esta se funda na categoria trabalho que, no capitalismo, se
realiza de forma alienada, estruturando uma base educacional sobre seus fundamentos
contraditorios.

Todavia, ao fazer a critica da educagdo que se edifica sobre a organizagdo burguesa, Saviani
(1987) evidencia as propostas pedagdgicas que vao para um outro extremo, ndo-dialético, as
quais ele nomeia de teorias criticas-reprodutivistas. Sendo criticas, preconizam a necessidade
de superacdo do capitalismo, denunciando as formas pelas quais a educagdo reproduz as
relacbes de dominagdo. Porém, consideram a educagdo como completamente determinada
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pela sociedade de alienacdo e discriminagédo que a alicerca, e reproduziria integralmente essas
caracteristicas. Por conseguinte, ndo apresentam propostas pedagogicas, a ndo ser combater
qualquer uma que se apresente, deixando os educadores de esquerda, que atuam no
capitalismo, sem perspectivas — a Unica alternativa honesta seria abandonar a acéo
educacional, que seria sempre necessariamente reprodutora das condigfes vigentes e das
relacdes de dominacdo. Como representantes dessas teorias, Saviani (1991) destaca Bourdieu
e Passeron com sua obra “A reproducdo”; Baudelot e Establet com a teoria da escola dualista;
e 0 marxista Althusser, no qual a educagdo escolar ndo possuiria nenhuma perspectiva
subversiva, por ser o principal Aparelho Ideologico do Estado e sua funcao seria reproduzir
as ideologias dominantes, tal como foi a Igreja durante a Idade Média.

Neste sentido, ao denunciar a materialidade da vida como determinante a consciéncia, €
preciso ponderar a relacdo dialética entre essas esferas, de forma a ndo negligenciar a
potencialidade revolucionédria da educacdo, alimentando um ceticismo pedagogico.
Concorda-se com Duarte (1992, p. 4), ao afirmar que “a educa¢ao é um processo dialético,
historico, logo ndo se reduz a reprodugdo da estrutura social capitalista”. A perspectiva
revolucionaria de educacdo encontra-se, portanto, distante dos dois polos: o do viés redentor
da educacdo, caracteristico da decadéncia ideoldgica burguesa; e as que pressupdem que a
educacdo apenas, e tdo somente, seria capaz de reproduzir os interesses do capital.
Historicamente, nesses dois extremos tém predominado o ideario educativo: “ora atribui a
educacdo um carater meramente reprodutivo, ora a capacidade de liderar a transformacéo da
sociedade. O lamentéavel é que, em funcdo destas interpretacfes erréneas, joga-se fora, junto
com a agua do banho, também a crianga” (TONET, 2005, p. 41).

Desta forma, a base de uma percepcdo da potencialidade subversiva da educacdo parte da
prépria compreensdo materialista histdrica dialética. Nesta perspectiva, ndo se afirma que a
educacdo poderia realizar a emancipacdo humana, a0 mesmo tempo que ndo se nega a
importancia educativa para o0 processo revolucionario. Para isto, é importante ndo perder de
vista que em uma sociedade na qual o trabalho se realiza de forma alienada, sua precedéncia
ontoldgica tenciona a educacdo para seu Vviés igualmente alienante. Entretanto, cabe ressaltar
que o trabalho é determinante para a educacdo, porém ndo a determina. “A educagdo ¢ um
complexo social fundado pelo trabalho e, como os demais complexos sociais, estabelece com
ele uma relagdo de dependéncia ontolégica e autonomia relativa” (LIMA, 2009, p. 103). A
educacdo, assim como a politica, a arte, a linguagem, ndo derivam diretamente e
imediatamente do complexo econdmico, mas mediados pela atividade humana, a partir das
necessidades geradas na atividade trabalho, e sua historica complexificagao.

Esta complexificagdo, que tem na divisdo do trabalho um dos seus momentos mais
importantes, implica que, ao longo do processo, surjam necessidades e problemas,
cuja origem (ltima estd no trabalho, mas que ndo poderiam ser atendidas ou
resolvidos diretamente na esfera dele. Dai o nascimento de outras esferas de
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atividade — tais como linguagem, ciéncia, arte, direito, politica, educacdo, etc. [...]
Por sua vez, a estrutura fundamental destas atividades é a mesma da estrutura do
trabalho. No entanto, nem a ele se reduzem nem sdo dele diretamente dedutiveis.
Todas elas tém uma dependéncia ontoldgica em relagdo ao trabalho, mas a funcéo a
gue sdo chamadas a exercer exige que elas tenham em relacéo a ele uma distancia —
base da autonomia relativa — sem a qual ndo poderiam cumpri-la. Dai a sua
especificidade (TONET, 2005, p. 41).

Essa compreensdo lukacsiana, que se estrutura sobre sua teoria do “complexo de complexos”,
entende o trabalho como matriz ontoldgica que se articula com todas as outras dimensdes
sociais. Trata-se de uma logica que nada tem de determinista, colaborando, inclusive, com a
correcdo de uma incompreensdo da obra marxiana, que confere a estrutura econémica uma
espécie de imunidade as outras esferas sociais. Nesta ma interpretacdo, se entende a obra de
Marx como economicista, por conferir ao complexo econdmico toda a prescricdo social, em
uma via de m&o Unica. Por isso € substancial recapitular que toda sua obra se organiza sobre
uma visdo dialética da realidade. A partir dessa consideracgdo, € preciso perceber que o campo
da superestrutura (ideoldgico, politico, educativo etc), possui um papel crucial para a
manutencdo (e também a subversdo) da estrutura econdmica.

Para se aprofundar essa questdo, retoma-se as elaboracGes tedricas do pensador marxista
italiano Antonio Gramsci (1891-1937). Destaca-se uma de suas importantes elaboragdes
tedricas — a reformulacdo do conceito bloco histérico. Nesta acepcao, considera-se que ha
entre a estrutura e superestrutura social uma relacdo organica e dialética. Assim, as
dimensdes politicas, educativas, ideoldgicas, que compdem a superestrutura da sociedade,
possuem uma relacdo de reciprocidade com o complexo econdmico, ou seja, a estrutura
social.

Este tema de valor concreto sobre as superestruturas em Marx deveria ser bem
estudado. Recordar o conceito de Sorel do "bloco historico”. Se os homens se
tornam conscientes do seu dever no campo das superestruturas, isso significa que
entre estrutura e superestruturas ha uma ligacdo necessaria e vital, como no corpo
humano entre a pele e o esqueleto: seria um absurdo que afirmar que homem esté&
ereto sobre a pele e ndo no esqueleto, e, no entanto, isso ndo significa que a pele é
uma coisa aparente e ilusoria [...] (GRAMSCI, 1999, p. 149, traducdo livre).

A perspectiva do bloco histérico permite compreender que a estrutura econdmica é
determinante nas formacdes a nivel de superestrutura, mas, ao mesmo tempo, ac6es sobre
determinada superestrutura, considerando a totalidade mediada da realidade, realiza
repercussdes que incidem sobre a estrutura socioecondmica. Ou seja, originando-se,
ontologicamente, do complexo econémico, as superestruturas passam a possuir uma
existéncia material no todo social articulado, ndo sendo apenas um reflexo da estrutura
econdmica. Como explica Frigotto (2009, p. 168), “ndo € a consciéncia, a teoria e a
linguagem que criam a realidade, mas elas sdo produzidas dentro e a partir de uma realidade
historica, sendo e tornando-se, porém, elas mesmas, parte dessa realidade”. Neste sentido,
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pode-se tomar os manifestos sociais, as descobertas cientificas, 0s movimentos artisticos,
entre outros acontecimentos em nivel de superestrutura, como forgas sociais que possuem um
poder peculiar quando consideradas em totalidade, em um dado momento social, em seu
bloco histdrico. Particularmente sobre a ciéncia, Gramsci (1999, p. 142, traducéo livre)
explica:

A ciéncia é também uma superestrutura. Mas, no estudo das superestruturas, a
ciéncia ocupa um lugar notavel, pelo fato de sua reagdo sobre a estrutura ter um
carater de maior extensdo e desenvolvimento continuo, especialmente a partir do
século XVII11, quando foi dado a ciéncia um lugar especial na apreciacéo geral.

Isto posto, 0 complexo educativo, que hoje assume a forma dominante de educacao escolar,
se configura como espaco superestrutural decorrente da estrutura econdmica capitalista.
Nesta compreensdo, as esferas educativas, que emergem das necessidades do complexo
econémico, possuem também um papel interventivo neste. Porém, para se compreender a
especificidade de suas possibilidades sociais importa retomar a estruturacdo do complexo
escolar no capitalismo que possui, dialeticamente, elementos coerentes e contraditérios em
relacdo a sociedade que o fundamenta. Com a compreensdo sobre como e em que a escola é
necessaria para a manutencgdo do sistema capitalista espera-se tornar mais claro em como esta
poderia ser insurgente.

A sociedade burguesa tem no conhecimento, na ciéncia, e na razdo humana as pulsdes
inovadoras de seu modo de producdo. InovacBes que precisam Ser constantemente
alimentadas, por um lado pelo desenvolvimento da ciéncia, e por outro, pelo aprofundamento
das formas de exploracédo da classe trabalhadora. Assim, a configuracéo capitalista exige uma
sociedade dindmica, diferente das sociedades anteriores, que eram sustentavelmente estaticas.
Destarte, a formacdo humana burguesa necessita do constante desenvolvimento do
conhecimento, cientificamente elaborado, ao mesmo tempo que demanda a falta de
conhecimento sobre a totalidade social. E preciso a mais alta especializacdo da ciéncia em
favor da producdo, junto a mistificacdo da realidade que permita uma exploracdo de uma
humanidade eficiente, sem grandes resisténcias.

Por conseguinte, para a manutencdo da sociedade burguesa, ao mesmo tempo em que é
necessaria a expansao da educacao, esta deve ser minimizada ao estritamente necessario para
0 sistema produtivo e suas relagdes sociais correspondentes. Pois, ao se transcender esse
patamar, 0 conhecimento apropriado pode se tornar 0 fomento necessario para se contestar a
ordem burguesa. Desta forma, se gera a contradi¢cdo em qualificar individuos para 0 mundo
produtivo capitalista, enquanto ndo pode permitir 0 acesso a plena compreensdo deste mesmo
mundo.

Em outras palavras, a0 mesmo tempo em que o processo produtivo exige a elevacéo
do nivel intelectual dos trabalhadores para que estes possam acompanhar as
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mudancas tecnoldgicas, essa elevacdo do nivel intelectual precisa, sob a 6tica das
classes dominantes, ser limitada aos aspectos mais imediatamente atrelados ao
processo de reproducdo da forca de trabalho, evitando-se a todo custo que o
dominio do conhecimento venha a tornar-se um instrumento de luta por uma radical
transformacéo das relacdes sociais de produgdo (DUARTE, 1992, p. 06).

Para que se realize este minimo necessario de transmissdo do conhecimento, mantendo sua
forma especializada e mistificada, a escola burguesa mantém sua tradicional formatacao, com
disciplinas particularizadas, salas de aula compartimentadas, tempos-aulas especificos, dentre
outras caracteristicas relativas a forma escolar. A forma escolar burguesa se mantém a mesma
ao longo de toda sua historia, rendendo a seguinte critica reformista (porém, pertinente): se o
professor do século XIX fosse transportado para uma sala de aula do século XXI, este ndo
teria grandes problemas, pois seria facil reconhecer os mesmos elementos, tais como a lousa,
as carteiras enfileiradas, a lista de chamada, enfim, tudo de acordo com seu ja habitual
formato (ANDRE, 2014). O ponto é que a forma escolar nio pode ser ignorada em relagéo a
sua potencialidade formativa humana — a forma também forma (FREITAS, 2016). Neste
sentido, ao apontar a problematica relativa ao contetdo escolar, relacionado a fragmentacao
que ocorre sobre o conhecimento, é igualmente importante trazer questdes sobre a forma que
constitui a educacdo escolar. Neste ponto, argumenta Freitas (2013, p. 75):

Isso ndo nos livrou do equivoco de analisar a “forma escolar” de uma maneira um
tanto a-historica, como se esta forma ndo contivesse marcas histéricas do proprio
sistema capitalista e pudesse ser redimida em nome da instrumentalizag8o teorica
das classes trabalhadoras. O argumento sugere que a escola capitalista torna-se
adequada se os trabalhadores tiverem acesso a ela e aprenderem seu conteido —
bastando, para isso, adicionar uma pitada de critica ao seu contetdo. Nada contra o
acesso das classes trabalhadoras camponesas e urbanas aos conteidos, mas a forma
escolar capitalista ndo surgiu, como diria Marx, de um raio caido do céu.

O autor atenta que as tentativas docentes de permitir aos estudantes se apropriarem do
conhecimento de forma integrada a realidade social, uma hora ou outra encontram seus
limites justamente em questbes sobre a forma escolar — tempo de aula, espaco fisico,
possibilidade de organizacdo coletiva docente etc. A desconsideracdo do papel conservador
da forma escolar obscurece as dificuldades que surgem no empenho de uma pratica escolar
que consiga transmitir, verdadeiramente, o conhecimento sobre a realidade. Cabe lembrar que
é ainda mais dificil questionar algo totalmente velado, pois a forma escolar ndo esta
determinada oficialmente em nenhuma instancia, mas todas as escolas seguem essa mesma
configuracdo (FREITAS, 2016).

Por este caminho se percebe que para propor uma transmissao de conhecimento que tenha a
capacidade de viabilizar a compreensdo do real, se requer um questionamento duplo: de
forma e contetdo. O ato pedagdgico realizado nas escolas, necessario ao sistema capitalista,
encontra nas questdes de forma e conteldo a seguranca para se desenvolver e transmitir o
conhecimento sem que este se torne elemento revolucionario. Ou seja, ha, no objeto
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fundamental da educacdo — o conhecimento — um potencial subversivo que tem sido
fortemente controlado, pois, do contrario, este se torna nocivo a manutencdo do capitalismo.
Como explica Lowy (1998, p. 202):

O conhecimento da verdade pode ter consequéncias profundas (diretas ou indiretas)
sobre o comportamento das classes sociais, sobre a sua relagéo de forca, e, portanto,
sobre o resultado de seus confrontos. Revelar ou ocultar a realidade objetiva é uma
arma poderosa no campo da luta de classes.

Afinal, de posse de uma compreensdo sobre o engendramento do capital, é possivel
vislumbrar a necessidade de uma sociedade para além do capitalismo, alimentando a luta
revolucionaria. E nesta perspectiva que se reclama a capacidade revolucionaria da
apropriagdo do conhecimento pelas classes subalternas, que pode se tornar subversivo ao
sistema, por permitir o desvelar do real pela classe proletaria. A luta pelo comunismo
coincide, portanto, com a luta para que a escola efetive a sua funcao intrinseca: a socializacao
do conhecimento (SAVIANI; DUARTE, 2012). Claramente, para se realizar o
desenvolvimento, transmissdo e apropriacdo do conhecimento, de forma integra, portanto
revolucionaria, faz-se necessario buscar alternativas sobre forma e contetdo escolar, tarefa
que vem sendo realizada por consagrados pedagogos marxistas. Assim, seria fungdo da
educacdo escolar capacitar os estudantes para estes passarem de “uma concepgao
fragmentaria, incoerente, desarticulada, implicita, degradada, mecénica, passiva e simplista a
uma concepcdo unitéria, coerente, articulada, explicita, original, intencional, ativa e
cultivada” (SAVIANI, 1989, p. 10).

E verdade que o conhecimento escolar a ser transmitido e apropriado se origina na forma
social burguesa, porém isto ndo retira seu carater revolucionario, quando tratado em suas
raizes historicas. Pois, historicamente, sua génese se vincula a necessidade de clarificar o
real, rechacando qualquer formulacdo mistificante. A questdo problemaética ndo é a producéo
do conhecimento que se deflagrou junto a uma burguesia revolucionaria, mas seu
estacionamento, ocultacdo e desvirtuamento em contexto poés-revolucionario. Assim, a
apropriagdo do conhecimento e da cultura burguesa, quando realizados de forma radical,
caminham em direcdo contraria a uma “burguesizacdo”. Neste sentido, se busca a
reafirmacdo do conhecimento cientifico, sem negar que se trata de heranc¢a burguesa.

Por este motivo vale o esforco de analisar como se realizar a educacéo escolar, valorizando o
conhecimento como seu objeto central, e, a0 mesmo tempo, questionando toda a estruturacdo
histdrica da escola. Como clarifica Freitas (2013, p. 77-78):

Essa forma escolar, portanto, ndo nos serve — embora as “bases da ciéncia” sim.
Mudar a forma escolar ndo significa jogar fora, junto com ela, o conteldo das
ciéncias [...]. Nao basta tomar o contelido da escola burguesa critico, porque o
“contetildo” da escola, ndo se esgota no contetdo escolar da sala de aula. [...] Mas,
igualmente, ndo basta ficar com o “conteudo” das relagdes sociais vivenciadas em
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seu interior, esquecendo-se do conteido da sala de aula. E preciso alterar
simultaneamente todo o “contetdo” da escola, toda a forma escolar capitalista.

Ademais, a revolucdo comunista se vincula ao conhecimento de uma forma especialmente
peculiar pois, diferentemente da revolucdo burguesa, a superacdo do sistema capitalista
possui a especificidade de exigir uma subjetividade que desenvolveu um alto grau de
conhecimento objetivo. “A vitdria das forg¢as burguesas contra o0 mundo feudal ndo exigia um
conhecimento objetivo da realidade historica e social [...]. O proletariado pelo contrario, foi
colocado pela historia diante da tarefa de uma transformacdo consciente a realidade”
(LOWY, 1998, p. 132). A apropriacdo do conhecimento objetivo sobre o real se configura,
portanto, como fomento a formacdo de uma consciéncia capaz de perceber o todo e
compreender suas mediacdes, uma consciéncia revolucionaria. A consciéncia revolucionaria
possui, assim, uma sincronia em relacdo ao conhecimento, demonstrando a jungédo subversiva
entre classe proletaria, conhecimento e consciéncia.

Com isso, ndo se afirma que o conhecimento tedrico seria o suficiente para a revolucéao social
e, assim, a emancipacdo humana. A perspectiva marxiana entende que a passagem da teoria a
realidade requer a mediacdo de uma pratica social, que seja “tedrico-pratica: tedrica sem ser
mera contemplacdo, ja que € a teoria que guia acdo, e pratica, ou acdo guiada pela teoria”
(VAZQUEZ, 2007, p. 144). Ao se retomar o conhecimento sobre a realidade como o objeto
da educacéo, essa se torna um dos componentes da revolucdo. E importante frisar esta parte:
um dos componentes da revolucdo. Afinal, a perspectiva marxiana centraliza a praxis como
transformadora do real, pois “a teoria mais revoluciondria nunca deixa de ser mera teoria
enquanto ndo se realiza ou se materializa em atos” (VAZQUEZ, 2007, p. 158). Por isto
importa destacar os sujeitos historicos a realizarem, efetivamente, a revolugdo que podera
emancipar a humanidade. Sendo assim, a praxis revolucionéaria demanda o aporte tedrico
revolucionario em conjuncdo ao sujeito que realiza a sustentacdo material do mundo social.
Como pode ser visto em Marx (2010, p. 156-157, grifos do autor):

Assim como a filosofia encontra suas armas materiais no proletariado, o
proletariado encontra na filosofia suas armas espirituais, e tdo logo o relampago do
pensamento tenha penetrado profundamente nesse ingénuo solo do povo, a
emancipacao dos [...] homens se completara. [...] A cabeca dessa emancipagdo € a
filosofia, o proletariado é seu coracdo. A filosofia ndo pode se efetivar sem a
suprassuncéo [Aufhebung] do proletariado, o proletariado ndo pode se suprassumir
sem a efetivacdo da filosofia.

Sendo o conhecimento sobre 0 mundo social um elemento revolucionario, que Marx aponta
como sendo a filosofia, trata-se, entdo, de considerar a educacdo como a viabilizadora desse
componente necessario a emancipacdo. Um componente crucial, porém, insuficiente quando
isolado da praxis.

O proletariado ndo pode emancipar-se sem passar da teoria a praxis. Nem a teoria
por si mesma pode emancipa-lo nem sua existéncia social garante por si so sua
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liberag&o. E preciso que o proletariado adquira consciéncia de sua situagdo, de suas
necessidades radicais e da necessidade e condicBes de sua libertacdo. Essa
consciéncia é justamente a filosofia; mais exatamente, sua filosofia (VAZQUEZ,
2007, p. 118).

Em outro extremo, uma préatica que se retroalimenta pela propria préatica, também néo poderia
ser, jamais, revolucionaria. Pois, é substancial um maior grau de conhecimento objetivo sobre
a sociedade, a fim de se possibilitar a compreensdo dos nexos constitutivos do real, para além
de explicacBes simplistas que contribuem para a alienacdo. Portanto, compreender que a
educacdo ndo pode ser responsabilizada pela emancipacdo humana significa entender,
também, que sem esta a perspectiva de mudanca se distancia. Ndo é a educacdo a forga
motriz da historia, mas a propria humanidade — humanidade que é formada em diversas
esferas, dentre essas, 0 processo educacional. Assim, a especificidade da formagdo humana a
ser realizada na educacdo escolar encontra sua brecha subversiva devido a sua autonomia
relativa somada a sua funcéo ontoldgica.

Nesta acepcdo, caberia a processos formativos escolares possibilidades de auxiliar no
desenvolvimento de uma consciéncia revolucionaria para a luta emancipadora. Entende-se,
desta forma, que a expectativa de emancipacdo humana cabe a educacdo quando em uma
perspectiva de formacdo de consciéncia critica revolucionaria. Os esforcos engendrados na
esfera da educacdo se baseiam em formar o individuo o mais consciente possivel dentro
dessas condicBes contraditdrias, 0 que seria substancial para a luta pela emancipacao humana.
N&o se trata de uma tarefa simples, pois,

A formacdo da consciéncia revolucionaria na sociedade capitalista é dificultada
pelas relaces de alienacdo e fetichismo, bem como pela forte ideologia que
produzem a naturalizacdo das relacBes sociais desiguais e, muitas vezes, o
conformismo e a passivizagdo dos individuos frente a essa ordem societaria
(ALVARO, 2013, p. 375).

A escola se situa, portanto, em uma totalidade social potencialmente mistificante, mediada
por diversas formas de se ocultar a realidade concreta. A contradi¢do gerada pela necessidade
da apropriacdo do conhecimento para perpetuar a sociedade burguesa, junto ao risco de
possibilitar a compreensdo para o questionamento e reivindicacdo da transformacéo do real,
marca o desenvolvimento escolar. Assim, a escola €, ao mesmo tempo, sustentada e sabotada.
Com isso se demonstra a que, e a quem interessa 0s varios entraves encontrados no ambiente
escolar. As dificuldades que permeiam o complexo escolar possuem motivos supostamente
conhecidos, tais como: desinteresse dos estudantes, despreparo dos professores, falta de
professores, inexisténcia de escolas em determinadas regides, exploracdo do trabalho infantil,
dificuldades de acesso a escola (ou a propria negacdo do direito de estudar, por motivos
sexistas, racistas etc), condi¢cGes materiais precarias, gerando uma lista interminavel. Porém, a
questdo é que esses problemas ndo sdo as causas da problematica escolar, e sim os reflexos
das necessidades contraditorias do sistema capitalista em relacdo a educacgdo, dado que néo é
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benéfico ao capitalismo uma educacao escolar que consiga realizar plenamente sua funcéo de
formag&o humana.

Sendo assim, 0 modelo burgués ndo necessita da escola para se impor enguanto classe
dominante. A escola é necessaria ao capitalismo para manter o modo de producgdo burgués. E
para isso, € interessante que a escola seja 0 espaco do conhecimento superficial, ou
estritamente técnico, em sua aparéncia complacente, ou seja, local de instrucdo apenas. Sobre
isto, Gramsci (1975, p. 255 apud SAVIANI, 1989, p. 14) afirma que:

Nos ndo podemos afirmar em sa consciéncia que a burguesia faca uso da escola no
sentido de sua dominagdo de classe; se ela assim o fizesse isso significaria que a
classe burguesa tem um programa escolar a ser cumprido com energia e
perseveranca; a escola seria uma escola viva. Isso ndo acontece: a burguesia, classe
que domina o Estado, desinteressa-se da escola, deixa que os burocratas fagam dela
0 que quiserem, deixa que os ministros da Educacdo sejam escolhidos ao acaso de
interesses politicos, de intrigas, de "conchavos™ de partidos e arranjos de gabinetes.

A educacdo escolar serve a manutencdo do sistema capitalista, portanto, em sua
desvalorizacdo, de forma que ndo gere indagacOes sobre a sociedade, mas a0 mesmo tempo
capacite o ser humano para se articular dentro deste modo de producdo. E necessério, ao
capitalismo, o ser humano eficiente, com competéncias e habilidades e, a0 mesmo tempo, que
aceite as ideologias burguesas como verdades absolutas. Por isso a contradicdo entre fornecer
0 conhecimento, para a capacitacdo do individuo, e limitar o conhecimento, para nao
alimentar os questionamentos sociais. Consequentemente, quanto mais a educacdo escolar
deixar de trabalhar conhecimentos em sua radicalidade histérica, mais ela estara reforcando a
presenca e a consolidacdo das ideologias em seu interior. O que ndo é sem importancia, pois a
ideologia burguesa cumpre uma tarefa vital ao capitalismo, ao mistificar as contradi¢des do
sistema, impedindo que se torne claro as raizes da alienacdo humana. Como explica Hungaro
(2008, p. 57-58):

Ideologia é toda e qualquer elaboracdo ideal que, apesar de estar saturada de
interesses materiais ndo se reconhece dessa forma. S&o formulagBes ideais que
ignoram seus condicionantes sécio-histéricos e, portanto, apresentam-se como
autoras da histéria (protagonistas da histéria). Por isso acabam por distorcer
(falsificar) a compreensdo da histéria [...]. Por desconhecerem (por ignorar) seus
determinantes historicos, os ide6logos oferecem da realidade uma interpretagdo que
é unilateral, parcial, em sintese, uma falsa consciéncia. Porém, apesar de se tratar de
uma falsa consciéncia isso ndo quer dizer que ela ndo opere historicamente. A
ideologia recolhe elementos da realidade e os re-configura sem estabelecer os nexos
entre essa re-configuracao e a realidade representada (as condicfes socio-historicas
que pretende representar). Operando dessa maneira, ela nos aparece como uma
construgdo que ndo pode ser questionada desde dentro. Consequentemente, a
ideologia é muito mais que uma falsa consciéncia em si, ela é uma falsa consciéncia
gue se auto-legitima.

As ideologias, como superestruturas que cimentam a estrutura social, sdo fortes alicerces
contrarrevolucionarios. E neste sentido que Lowy (1998) fala de um “cimento ideologico”
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que atribui um robustecimento as estruturas sociais. O autor explica que a ideologia
medieval, recorrendo a cosmogonia, foi crucial para manter as relagdes sociais servis, o que
explica a forte repressdo dada as descobertas cientificas que serviram por enfraquecer as
justificativas politico-sociais da Idade Média. O desenvolvimento das ciéncias da natureza foi
algo subversivo a feudalidade, que incentivou o desmoronar da aceitacdo da entdo ordem
social. Da mesma forma, o sistema capitalista exige “um cimento ideologico de tipo
econémico-social e politico” (LOWY, 1998, p. 198), que busca naturalizar as relagdes sociais
capitalistas, reduzindo a realidade a somente o assim existente e, consequentemente,
propiciando uma visdo pragmatica e utilitarista sobre o mundo. Essa necessaria reducdo da
compreensdo da realidade para a manutencdo do “cimento ideoldgico burgués” se incide
sobre a educacdo escolar sob a forma de inimeros entraves para a realizacdo de sua funcéo.
Incluindo a atual perseguicdo a professores que posicionam historica e politicamente o
conhecimento escolar, com o afamado movimento “Escola sem partido” que prega que o
conhecimento deve ser trabalhado em sua forma “neutra”.

Cabe reforcar que ndo ha conhecimento, posicionamento ou ideias neutras. A neutralidade é
uma aparéncia gerada por uma conformacdo a manutencdo do assim existente. Como
explicam Marx e Engels (2009), se cria a mistificacdo de que existiriam, no sistema
capitalista, interesses neutros que seriam comuns a todos independentemente das classes
sociais. Desta forma, as ideologias impostas cumprem a tarefa de levar todos os sujeitos a
agirem de acordo com os interesses da classe dominante, acreditando que o estdo fazendo em
prol de si mesmos. Sendo assim, uma educagdo “neutra” corresponde a uma educagdo
burguesa.

As chamadas ciéncias da educacdo que acreditam conceder a educacgdo escolar uma funcéo
imparcial de formacdo humana, com o foco em questdes bioldgicas e psicoldgicas, auxiliam
na perpetuacdo da atual sociedade baseada na exploragdo. Mesmo se apresentando em suas
formas, supostamente, apartadas de quaisquer questdes sociais, se refor¢a a conservacao da
sociedade burguesa. Cabe lembrar que a educacdo escolar ndo se relaciona a hominizacao e
sim a humanizacdo sendo, portanto, organicamente social. Com esta apreensdo, Pistrak
(2005, p. 29) explica que

Na medida em que a escola ndo é um fim absoluto, também nao pode ter finalidades
educacionais absolutas, e por isso mesmo ndo teria condi¢bes de criar uma
individualidade harmonica abstrata, baseando-se em métodos invariaveis ditados
pela ciéncia da crianca (psicologia e pedologia) para realizar seus objetivos.

Para uma educagdo emancipadora, ao contrario de tentar manter-se “neutra” se eximindo da
necessaria luta de classes, caberia a escola se posicionar a partir da perspectiva da luta pelo
trabalho concreto, que humaniza o mundo e a si mesmo. Uma educacdo revolucionaria, em
prol da emancipacdo humana, deve se situar, portanto, sob o ponto de vista da classe
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revolucionaria, a classe proletaria. N&o se trata de uma formacédo destinada apenas a classe
proletaria, mas uma educacdo situada sobre seu ponto de vista revolucionério. Isto se da
devido a seu posicionamento social especifico, que torna seu ponto de vista privilegiado em
relacdo as demais classes. Lowy (1998, p. 205) explica que “certos pontos de vista sdao
relativamente mais favoraveis a verdade objetiva que outros, que certas perspectivas de classe
permitem um grau relativamente superior de conhecimento que outras”. E qual seria a classe
mais propicia ao conhecimento objetivo? Remontando a formulagdo marxiana, Lowy (1998,
p. 206) afirma que “a cada época ¢ a classe revolucionaria que representa o maximo de
consciéncia possivel; este privilégio, que era no passado da burguesia revolucionéria,
pertence agora a classe revoluciondria de nossa época: o proletariado”. O maior
conhecimento objetivo sobre a realidade, capaz de desvelar ideologias mistificantes, se situa
sob o ponto de vista da classe proletaria. Ndo se trata de um ponto de vista subjetivo,
individual, mas de uma perspectiva de classe para si.

Esta compreensdo contesta qualquer proposta de desvinculacdo das questbes de classe na
escola. Ndo se procura, com isso, relativizar todo o conhecimento humano produzido, mas
desvelar que todo conhecimento humano é relativo a uma situacéo historica.

Os mesmos homens que estabeleceram as relagfes sociais de acordo com a sua
produtividade material produzem, também, os principios, as ideias, as categorias, de
acordo com as suas relagBes sociais. Assim, estas ideias, estas categorias sdo tdo
pouco eternas quanto as relagBes que exprimem. Elas sdo produtos histdricos e
transitorios (MARX, 1985, p. 106, grifos do autor).

Trata-se, portanto, de ir contra uma falsa concep¢do de que o conhecimento teria existéncia
autdbnoma, independente do sistema de producdo material da vida social. Todas as ideias sao
abstracGes produzidas em acordo com os interesses de determinado grupo social. A batalha
de ideias (HUNGARO, 2008), portanto, faz parte do movimento revolucionario, sobre o qual
os intelectuais tém uma importante funcéo.

Sobre esta questdo, Gramsci (2001) traz uma importante contribuicdo tratando do papel dos
intelectuais na sociedade, elaborando os conceitos de intelectual organico e intelectual
tradicional: o primeiro posicionaria suas ideias mantendo sua relagdo com a classe social a
qual diz respeito; ja o segundo se colocaria como neutro, resultando num processo de
aceitacdo da situacdo social vigente, como se os interesses da classe dominante fossem
interesses universais. Sobre este Ultimo, Gramsci (2001, p. 17) aprofunda:

Eles se pdem a si mesmos como autbnomos e independentes do grupo social
dominante. Esta autoposi¢do ndo deixa de ter consequéncias de grande importancia
no campo ideoldgico e politico (toda a filosofia idealista pode ser facilmente
relacionada com esta posi¢do assumida pelo conjunto social dos intelectuais e pode
ser definida como a expressdo desta utopia social segundo a qual os intelectuais
acreditam ser “independentes”, autonomos, dotados de caracteristicas proprias, etc.
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Nesse sentido, os intelectuais tradicionais cumprem a funcdo de manter a cooptacao de toda a
sociedade para uma situacdo social em que poucos sdo beneficiarios. Sobre esta situacdo é
que Gramsci (1999) retrata o conceito de hegemonia, ao tratar de um ideario que possui
preeminéncia numa sociedade, ganhando o rétulo de estar a servigo do “bem comum”. Na
ideologia hegemonica, as contradi¢cOes do sistema capitalista passam a ser tratadas como
simples contingéncias, que poderiam ser reprimidas em prol de uma esperada (porém
improcedente) harmonia.

Desta forma, Gramsci (2001) assegura a importancia de a formacao escolar ser capaz de
preparar intelectuais organicos, que compreendem que qualquer formulacdo tedrica deve
assumir sua origem material relacionada a forma de producdo. Pois, a aparéncia de
neutralidade da situacdo social se configuraria como um impedimento a formacéo do sujeito
revolucionario, que deveria compreender as raizes da miséria vivida pela massa populacional.
Assim, a dominacdo de classe ndo se daria apenas pela violéncia explicita, mas também e,
principalmente, pela cooptacdo das ideias hegemdnicas. Em sua perspectiva, a luta pela
instalacdo de uma sociedade comunista requer, portanto, uma virada hegemoénica, a ser
realizada pelos intelectuais organicos a classe trabalhadora. Retomando, assim, a importancia
da educacdo escolar ao movimento revolucionario.

Considerando-se que "toda relacdo de hegemonia é necessariamente uma relacéo
pedagogica”, cabe entender a educa¢do como um instrumento de luta. Luta para
estabelecer uma nova relagdo hegeménica que permita constituir um novo bloco
histérico sob a direcdo da classe fundamental dominada da sociedade capitalista — o
proletariado. Mas o proletariado ndo pode se erigir em forca hegemonica sem a
elevacdo do nivel cultural das massas. Destaca-se aqui a importancia fundamental
da educacdo (SAVIANI, 1989, p. 11).

De posse destas ponderacdes, € possivel perceber que as criticas a educagdo escolar, que se
realiza no sistema capitalista, ndo invalidam a potencialidade de uma instituicdo escolar,
quando se pensa o desenvolvimento de uma sociedade mais justa e igualitaria. A perspectiva
marxiana de educacdo coincide com o processo educativo atual que cria e promove a escola
como espaco destinado a esse fim.

Sua pretensdo ndo é terminar com a escola para voltar a uma instru¢do natural [...].
Marx e Engels ndo pretendem voltar atras, mas sim ir em frente; ndo pretendem
voltar ao artesanato, mas sim superar 0 capitalismo, e essa superagdo sO pode se
realizar a partir do proprio capitalismo, acentuando suas contradigdes,
desenvolvendo suas possibilidades (LOMBARDI, 2011, p. 11).

Nesta perspectiva, 0s movimentos contra a educagdo escolar que dispensam a instituicdo
escolar como algo socialmente necessario podem possuir uma aparéncia de subversdo, mas
sdo conservadores (por exemplo os movimentos pela desescolarizagcdo, ou o aprender sem
escola, que possuem um Viés rousseauniano de educacdo domeéstica). Neste ponto é
importante deixar claro que se defende a necessidade da transformacdo da escola, e até
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mesmo a valorizacdo de espacgos de educacdo ndo-formal, que possuem maior margem de
liberdade em relagdo a tradicional forma escolar. A critica se faz em relacdo a perspectiva
burguesa de que a familia seria suficiente para realizar toda a formagdo de seus herdeiros,
uma opcdo claramente ndo disponivel para a classe trabalhadora, que ndo possui condicoes
concretas para tal empreitada, como, por exemplo, tempo livre.

Com um discurso de se adequar as mudancas sociais, no qual a escola ndo mais se encaixaria,
0s atuais movimentos superficiais contra a escola denunciam os absurdos pedagdgicos que
acontecem dentro da escola. Porém, criticar a educacédo escolar € necessario, o que difere de
negar a educacdo escolar. A institucionaliza¢do da escola, enquanto espago do conhecimento,
é uma conquista do sistema capitalista, que poderia inclusive, colaborar para sua superacao.
Com esta acepcdo, finaliza-se este topico com a esclarecedora exposi¢do de Duarte (2010, p.
48):

Uma sociedade comunista deve ser uma sociedade superior ao capitalismo e para
tanto ela tera que incorporar tudo aquilo que, tendo sido produzido na sociedade
capitalista, possa contribuir para o desenvolvimento do género humano, para o
enriguecimento material e intelectual da vida de todos os seres humanos. Trata-se
de: superar os limites do lluminismo sem negar o cardter emancipatério do
conhecimento e da razdo; superar os limites da democracia burguesa sem negar a
necessidade da politica; superar os limites da ciéncia posta a servi¢o do capital sem,
entretanto, negar o carater indispensavel da ciéncia para o desenvolvimento
humano; superar a concepcdo burguesa de progresso social sem negar a
possibilidade de fazer a sociedade progredir na diregdo de formas mais evoluidas de
existéncia humana. Em termos pedagogicos, trata-se da superagdo das pedagogias
negativas, ou seja, é necessario superar a educacdo escolar em suas formas
burguesas sem negar a importancia da transmisséo, pela escola, dos conhecimentos
mais desenvolvidos que ja tenham sido produzidos pela humanidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a compreensdo de uma educacdo que poderia realizar a apropriacdo do conhecimento
humano, em sua compreensao histérica radical, se posicionando pela perspectiva da classe
proletaria, que teria missao histdrica de, conscientemente, deflagrar uma revolucao, se institui
a possibilidade de uma educacdo revolucionaria. Neste sentido, a relacdo entre educacao
escolar e emancipacdo humana se da pela perspectiva da revolugdo, que necessita da
apropriacdo da realidade, sob o ponto de vista do proletariado, para a formacdo de
consciéncia revolucionaria. Por este caminho seria possivel, ainda nesta sociedade,
oportunizar que os individuos se apropriem dos patrimonios humanos; que faca seus sentidos
serem sentidos humanos; restabelecendo sua conexao com o género; favorecendo que estes se
relacionem com os outros individuos ndo como opositores; e permitindo que estes se
identifiguem com todas as questdes relativas a humanidade pelo simples fato de serem,
também, seres humanos.
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Evidentemente esta educacdo ndo resolveria o problema da alienacdo, pois na atividade
ontoldgica humana, o trabalho ainda estaria se realizando de forma alienada, no sentido que o
individuo ndo tem o controle da producdo dos bens que ele produz e, da mesma forma, ndo
tem pleno acesso a seus resultados. O trabalho, para ele, ainda ndo seria processo de sua
autoconstrucdo, e sim apenas para suprir suas necessidades fisiol6gicas. O espaco para sua
humanizacdo continuaria sendo encontrado prioritariamente quando seu expediente diario se
encerra. Entretanto, por ter tido acesso a uma educacdo em que se realizaram momentos
catarticos, passa a ser possivel ao individuo ter consciéncia de que seu trabalho, ainda
alienado, € o que realiza o desenvolvimento da sua sociedade. E, com essa consciéncia, se
torna mais facil perceber o mundo como de fato um mundo humanizado, ou seja, criado pela
humanidade e passivel de ser transformado por esta. Como expde Duarte (1992, p. 194),

a superacdo plena da alienacdo exige a superagdo das relacBes sociais alienadas [...].
Esse pressuposto invalida qualquer tentativa de anélise do individuo que
pressuponha ser possivel a superacdo total da alienacdo no plano individual. Em
outras palavras, se um individuo vive no interior das relagdes sociais de dominag&o,
isto €, se ele vive numa sociedade alienada, por mais que ele se desenvolva no
sentido da construcdo de uma individualidade para-si, isso ndo significard a
eliminacdo da alienacdo em sua vida. O que ocorre € que ele manterd uma relagdo
cada vez mais consciente com as formas pelas quais, subjetiva e objetivamente, ele
reproduz em sua vida, tanto a alienacdo quanto a humanizagdo, e estard em
constante processo de superagdo das formas de producéo e reproducgdo da alienagdo
das quais ja tomou consciéncia.

Com esta perspectiva, a funcdo da educacao escolar se encontra na formacao da humanidade
da forma mais radical possivel, ou seja, a busca pela humanizacdo, que é negada pela
configuracédo social do trabalho no sistema capitalista. Uma educacao escolar revolucionaria
tem, portanto, a pretensdo da formacdo humana que resgata o sentido ontolégico de ser
humano — o ser que tem a possibilidade concreta de transformar a realidade na qual se
encontra, sendo capaz, inclusive, de construir uma sociedade para além do capitalismo.
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