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RESUMO: Com a criacdo dos Institutos Federais (IF) ao final do ano de 2008 (Lei 11.892/08), novas
configuracbes se apresentam para 0 ensino nessas instituicbes e, em consequéncia, novas demandas para a
formacdo e o trabalho dos docentes. Nesse contexto, esse trabalho tem como objetivo identificar e analisar as
acBes e reflexdes dos professores de cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio, no
desenvolvimento de sua pratica pedagdgica. Sdo apresentados resultados parciais de uma tese de doutorado que
investiga a docéncia da Educacdo Profissional e Tecnoldgica no contexto de um Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia. A pesquisa caracterizou-se como um estudo de caso, utilizando, questionarios, analise
documental, observacfes da pratica docente e entrevistas com os professores. As andlises sdo baseadas nos
estudos de Chevallard e Shulman, entre outros. Os resultados apontam que os professores dos cursos técnicos
utilizam diferentes estratégias de didatizacdo no ensino nas disciplinas técnicas, com énfase na relacéo teoria-
pratica. O estudo possibilita reflexdes sobre as singularidades da pratica pedagdgica na educagdo profissional e
tecnoldgica.
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ABSTRACT: With the creation of the Federal Institutes (IF) at the end of 2008 (Law 11,892 / 08), new
configurations are presented for teaching in these institutions and, consequently, new demands for the formation
and work of teachers. In this context, this work aims to identify and analyze the actions and reflections of the
teachers of technical vocational courses at the intermediate level in the development of their pedagogical
practice. Partial results are presented of a doctoral thesis that investigates the teaching of Professional and
Technological Education in the context of a Federal Institute of Education, Science and Technology. The
research was characterized as a case study, using, questionnaires, documentary analysis, observations of the
teaching practice and interviews with the teachers. The analyzes are based on the studies of Chevallard and
Shulman, among others. The results show that the teachers of the technical courses use different strategies of
teaching in the technical subjects, with emphasis on the theory-practice relationship. The study allows
reflections on the singularities of pedagogical practice in professional and technological education.
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RESUMEN: Con la creacion de los Institutos Federales (IF) al final del afio 2008 (Ley 11.892 / 08), nuevas
configuraciones se presentan para la ensefianza en esas instituciones y, en consecuencia, huevas demandas para
la formacion y el trabajo de los docentes. En este contexto, este trabajo tiene como objetivo identificar y analizar
las acciones y reflexiones de los profesores de cursos de educacion profesional técnica de nivel medio, en el
desarrollo de su préactica pedagégica. Se presentan resultados parciales de una tesis de doctorado que investiga la
docencia de la Educacion Profesional y Tecnoldgica en el contexto de un Instituto Federal de Educacion,
Ciencia y Tecnologia. La investigacién se caracterizd como un estudio de caso, utilizando, cuestionarios,
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analisis documental, observaciones de la practica docente y entrevistas con los profesores. Los analisis se basan
en los estudios de Chevallard y Shulman, entre otros. Los resultados apuntan que los profesores de los cursos
técnicos utilizan diferentes estrategias de didatizacién en la ensefianza en las disciplinas técnicas, con énfasis en
la relacién teoria-practica. El estudio posibilita reflexiones sobre las singularidades de la practica pedagdgica en
la educacion profesional y tecnolégica.

PALABRAS CLAVE: Educacion profesional y tecnologica. Préctica pedagogica. Didatizacion.

INTRODUCAO

A docéncia na Educacdo Profissional e Tecnologica vem sendo objeto de alguns estudos na
ultima década, ainda que seja uma tematica pouco investigada no &mbito das pesquisas sobre
a formacao docente em geral. A criacdo dos Institutos Federais (IF) no contexto da expanséo
da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Lei 11.892/08)
apresenta novas configuragdes para 0 ensino nessas instituicbes e, em consequéncia, novas
demandas para a formacdo dos docentes que ai atuam. Tais institutos sdo instituicbes de
educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializadas na
oferta de formacdo inicial e continuada ou de qualificacdo profissional; de Educacao
Profissional técnica de nivel médio; de Educacdo Profissional tecnoldgica de graduacdo e
po6s-graduacdo, tendo como base a conjugacao de conhecimentos técnicos e tecnolégicos com
as suas praticas pedagogicas, devendo atuar no ensino, na pesquisa e na extensao.

Um dos aspectos que se apresentam na organiza¢do do ensino nos Institutos Federais € a
diversificacdo de cursos ofertados: cursos técnicos integrados, subsequentes ou
concomitantes ao ensino medio, bem como os cursos superiores de Licenciatura, Bacharelado
e Tecnologos e ainda, cursos de pos-graduacdo. Sendo assim, o trabalho pedagdgico dos
professores dos Institutos Federais desenvolve-se em um contexto em que diferentes niveis e
modalidades de ensino s&o ofertados, o que traz em seu bojo a heterogeneidade do perfil dos
alunos que frequenta cada tipo de curso, que por sua vez apresentam diferentes demandas de
trabalho ao professor: no ensino técnico integrado ao médio, o publico-alvo sdo alunos
recém-saidos do ensino fundamental, ainda na fase da adolescéncia; no ensino técnico
concomitante ou subsequente ao ensino médio, o professor trabalha com um alunado
heterogéneo que esta cursando ou ja concluiu o ensino médio, e em muitos casos, ja esta
inserido no mundo do trabalho. Acrescente-se a essa diversidade, 0s cursos técnicos na
modalidade a distancia. Além disso, as matrizes curriculares distintas acarretam grande
diversidade na organizacdo do trabalho pedagdgico, demandando do professor atencéo
constante em seu cotidiano de trabalho.

Nesse trabalho, o foco séo os cursos técnicos de nivel médio, pois se busca analisar a préatica
pedagégica nas disciplinas técnicas®, aquelas que tratam da formacéo especifica dos alunos
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visando proporcionar a eles o0 embasamento tedrico-pratico do conhecimento necessario para
sua atuacdo profissional futura. Tais disciplinas inserem-se no curriculo dos cursos técnicos
de duas formas: (1) nos cursos técnicos integrados, as matrizes curriculares sdo compostas
por duas partes: base nacional comum e parte diversificada, que englobam as disciplinas da
Area Baésica (disciplinas do ensino médio) e pela Parte de Formagdo Especifica (que é
composta pelas disciplinas técnicas, que se caracterizam por fornecer os conhecimentos
especificos que visam a formacdo do aluno para o mundo do trabalho). Essas disciplinas
variam conforme o perfil do profissional a ser formado em cada curso. As disciplinas da base
nacional comum s&o as mesmas em todos 0s cursos e sdo comuns a todos as escolas de
ensino medio. A distribuicdo das disciplinas da area basica e da area técnica é diferenciada no
decorrer das séries dos cursos técnicos integrados na Instituicdo pesquisada, pois 0 curso se
inicia com poucas disciplinas técnicas na 1% série e esse nUmero vai aumentando
gradativamente até a 3? série. Tal organizacdo curricular, a0 mesmo tempo em que confere
identidade ao curso, insere gradativamente o aluno na formacéo pretendida. Para dar conta
desta matriz curricular extensa, os cursos técnicos integrados funcionam em regime de tempo
integral no turno diurno. (2) Nos cursos técnicos subsequentes ao ensino médio, as matrizes
curriculares sdo organizadas somente com as disciplinas técnicas. Outra particularidade desse
tipo de curso é ser ofertado na maioria das vezes no turno noturno.

O ensino de disciplinas técnicas apresenta diferencas no trabalho docente em comparacéao
com as disciplinas das areas béasicas, pois demanda constante atualizacdo em relacdo as
tecnologias, relacdo com a préatica do campo de trabalho para o qual se destina a formacéo do
aluno em cada curso, que pressupde o conhecimento técnico-pratico do contetdo objeto de
ensino, a organizacao das aulas de laboratdrio, bem como necesséria relacdo teoria e pratica.
Esses aspectos demarcam uma singularidade na docéncia na Educacdo Profissional
Tecnoldgica. Os professores dessas disciplinas, no contexto pesquisado, sao engenheiros com
mestrado e/ou doutorado e ndo possuem formacédo para o ensino. Sendo assim, na busca de
transformar seu conhecimento do conteldo especifico em um conhecimento ensinavel,
utilizam diferentes estratégias de didatizacdo para desenvolver sua pratica pedagogica.

Tendo por base estudos de Caldeira e Zaidan (2010), a pratica pedagdgica esta sendo
entendida como o conjunto dos processos formativos desenvolvidos junto aos alunos,
mediados pela acdo do professor no cotidiano do trabalho docente, o que, no caso dos cursos
técnicos, ndo ocorre somente nas salas de aula, mas também em laboratorios, visitas técnicas,
feiras, entre outros espacos.
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APORTES TEORICOS: TRANSPOSICAO DIDATICAE
CONHECIMENTO PEDAGOGICO DO CONTEUDO

Para Chevallard (1991) a transposicdo didatica refere-se ao trabalho que transforma um
objeto de saber em um objeto de ensino, ou seja, relaciona-se as transformac6es que um saber
sofre quando passa de um campo cientifico para o campo escolar, tornando-se diferente do
saber académico, porque para ser ensinado o saber precisa ser simplificado, ensinado num
tempo pré-estabelecido e avaliado na escola. Chevallard (1991) afirma que o professor busca
transpor o conhecimento a ser ensinado para um conhecimento adequado para 0 ensino,
recriando-o em uma logica de aprendizagem, fazendo uso de formas de simplificacdo dos
conteudos, organizando-os para ensina-los de forma a facilitar a compreensdo para que
possam ser aprendidos pelos alunos. Para isso, utiliza-se de diferentes estratégias de
didatizacdo, tais como exemplificacdo, ilustracOes, graduacdo de dificuldades, sequéncia,
adequacdo ao nivel de ensino, exercicios e questdes, organizando o conhecimento em um
programa escolar para que possa ser ensinado e avaliado.

O trabalho de transposicédo didatica, para Forquin (1992), ocorre na educacao escolar quando
é feita uma selecdo entre os saberes e materiais culturais disponiveis numa dada sociedade,
realizando-se um grande trabalho de reorganizacdo para tornar tais saberes passiveis de
transmissdo para as novas geracOes, Sendo necessaria a utilizagdo de “dispositivos
mediadores” que possibilitem o ensino. Nesse sentido, a cultura escolar apresenta-se cOmo
uma segunda cultura em relagdo a cultura de invencdo ou criacdo, subordinada a uma funcédo
de mediacdo didatica, de didatizacdo, manifestada em programas, instrucdes oficiais,
materiais didaticos, notas, classificagdes, dentre outros aspectos, que geram tragos
caracteristicos dos saberes escolares.

A investigacdo sobre as relacdes entre o conhecimento do conteldo e a pratica docente, sobre
0 processo de transformacdo do conhecimento especifico para o processo de ensino, pode ser
baseada também nos aportes dos estudos de Shulman (2005a; 2005b)°. Para o autor, existe
uma base de conhecimentos para o ensino se refere a um repertério profissional que contém
categorias de conhecimento que subjazem a compreensdo que o professor necessita para
promover as aprendizagens dos alunos e se configura com o0s seguintes tipos de
conhecimentos: conhecimento do contetdo; conhecimento pedagdgico geral; conhecimento
do curriculo; conhecimento pedagdgico do contetdo; conhecimento dos alunos e de suas
caracteristicas; conhecimento dos contextos educativos; conhecimento dos objetivos, das
finalidades e dos valores educacionais e de seus fundamentos filoséficos e histdricos
(SHULMAN, 2005b, p. 11, tradugdo nossa). Para esse trabalho, serd utilizado o conceito do
conhecimento pedagogico do contetudo (CPC), tal como proposto por Shulman (2005a). Para
0 autor, esse tipo de conhecimento insere-se na base de conhecimentos necessarios para 0
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ensino e refere-se aquele que vai além do conhecimento da matéria propriamente dita, pois
engloba o conhecimento da matéria para ensina-la (SHULMAN, 2005a, p. 212, grifos do
autor). Dentro do CPC, o autor inclui:

[...] as formas mais Gteis de expor as ideias, as melhores analogias, descrigdes,
exemplos, explicacBes e demonstragdes, ou seja, as formas de apresentar e expor
uma matéria para que os outros compreendam. Como ndo existem formas Unicas de
expor que sejam melhores, o professor deve administrar um verdadeiro arsenal de
formas alternativas, algumas embasadas em pesquisas e outras na experiéncia
pratica (traducdo nossa).

O CPC inclui também a compreensdo daquilo que facilita ou dificulta a aprendizagem dos
alunos de diferentes idades e contextos de ensino e € o tipo de conhecimento que fornece ao
professor as estratégias para ensinar um conteddo especifico, as formas de organiza-lo para
que os alunos compreendam. E o conhecimento que, articulado com o conhecimento do
contetido a ensinar, confere ao professor a capacidade de transformar seu conhecimento da
matéria em formas que sejam didaticamente adequadas para ensinar, atendendo a diversidade
de habilidades e conhecimentos prévios dos alunos. Pode-se dizer entdo que o CPC
compreende as formas de apresentar a matéria para torna-la compreensivel para os alunos.

Desse modo, para tornar um conhecimento ensinavel, o professor utiliza-se de diferentes
estratégias de didatizacdo no processo de transposicdo didatica. Essas estratégias requerem do
professor ndo apenas 0s conhecimentos de sua area especifica, € necessario que 0s
conhecimentos do contetdo sejam reorganizados em uma perspectiva pedagdgica, o que
implica em planejamento, selecdo e organizacdo dos contelidos em uma sequéncia adequada,
considerando o nivel de ensino, o perfil dos alunos, o tempo de aprendizagem, o contexto
institucional, entre outros aspectos. Pressupde ainda a selecdo de materiais didaticos, a
articulacdo com as novas tecnologias e a busca de estratégias adequadas de ensino visando
relacionar o conteudo com sua aplicabilidade em situacdes reais, possibilitando uma
aprendizagem significativa e contextualizada.

PERCURSO METODOLOGICO DO ESTUDO

A investigacdo que serve de base para esse trabalho é uma tese de doutorado, como dito
anteriormente, e 0s sujeitos da pesquisa sdo professores do Instituto Federal Minas Gerais,
com tempos variados de experiéncia na docéncia. Foi realizada uma pesquisa de abordagem
qualitativa (ANDRE, 2008; BOGDAN, BIKLEN, 1994; POUPART, et al., 2010) e como
estratégia metodologica, foi realizado um estudo de caso, que se utilizou de questionarios e
analise documental e posteriormente de entrevistas e observagdo da pratica docente.
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Para esse trabalho esta sendo feito um recorte, de modo a abordar os dados obtidos nas
observaces e entrevistas. Essas foram realizadas com seis professores, todos com formacao
em Engenharia, sendo que dois professores possuem o titulo de Doutor e quatro, de Mestre.
Desses, um estava cursando doutorado no momento de realizagdo da pesquisa. Nenhum deles
possui formacdo voltada para o ensino. Cinco realizaram o Curso Técnico de Nivel Médio na
mesma area em que atuam como professores, sendo quatro sdo ex-alunos da Instituicdo, na
qual atuam como professores.

Serdo examinados, no @mbito desse artigo, apenas dados referentes as praticas pedagogicas
de dois professores, sendo um do Curso Tecnico em Edificacbes e outro do Curso Técnico
em Automacdo Industrial, ambos integrados ao ensino médio. As observacdes foram
realizadas durante um bimestre na sala de aula de cada professor e as entrevistas foram
realizadas apds o término do conjunto das observacdes. S&o apresentadas as formas de
desenvolvimento da pratica docente e as percep¢des dos docentes sobre sua pratica,
centrando as analises nas estratégias de didatizacdo utilizadas para transformar o contetdo
para o ensino, tornando-o compreensivel para o aluno e propiciando a aprendizagem.

E importante explicitar que as analises das praticas pedagogicas aqui apresentadas néo tém a
intencdo de julgamento do trabalho realizado pelos professores. O que se pretende € uma
aproximacgdo com o contexto real da docéncia na EPT, buscando refletir sobre o seu processo
de constituicdo e desenvolvimento no cotidiano da sala de aula dos professores na Instituicao.

O professor Leonardo* é graduado em Engenharia Civil e em Direito, com Mestrado em
Engenharia Civil e no momento da pesquisa estava cursando o doutorado na mesma area.
Tem 44 anos e 19 anos de experiéncia no magistério na instituicdo pesquisada. O Professor
Vinicius é graduado em Engenharia Elétrica e Doutor em Engenharia Agricola. Tem 40 anos
e 14 anos de experiéncia docente na instituicdo. Ambos sdo ex-alunos de cursos técnicos da
instituicao.

O ENSINO DAS DISCIPLINAS TECNICAS: AS ACOESE AS
REFLEXOES DOS PROFESSORES

Nessa secdo sdo apresentados os dados obtidos nas observacdes das aulas e nas entrevistas
com os professores, de forma a evidenciar as formas de desenvolvimento da pratica. Busca-se
analisar a acdo pedagogica dos professores e suas reflexdes sobre essas a¢des no contexto dos
cursos técnicos.
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A observagdo da pratica docente, do “terreno da docéncia” (TEIXEIRA, 2007) foi uma das
formas de investigacdo utilizada para acessar a pratica pedagogica dos professores sujeitos
dessa pesquisa. A partir da observagao, que durou um bimestre letivo na sala de aula de cada
professor, foram realizadas entrevistas, por meio das quais foi possivel identificar as
percepcdes desses professores sobre a prépria pratica e as explicacdes sobre as estratégias de
didatizacdo utilizadas nas situagdes de ensino, bem como sobre as especificidades das
disciplinas técnicas.

As aulas ministradas pelo professor Leonardo foram desenvolvidas em uma turma de 22 série
do Curso Técnico Integrado em Edificacbes, composta por 24 alunos, sendo 14 mulheres, na
faixa etaria de 15 e 16 anos, do turno da manha. O professor iniciava as aulas fazendo
anotacOes de um roteiro no canto do quadro sobre os temas que seriam estudados no dia.
Antes de iniciar o contetdo propriamente dito, ele fazia uma explanacdo sobre tais topicos,
introduzindo o assunto. Era organizado e distribuia adequadamente o tempo da aula,
concluindo os assuntos planejados. Usava tom de voz baixo e firme, sendo objetivo em suas
explicacOes e a0 mesmo tempo atento aos comentarios e davidas dos alunos durante as aulas.

Pdde-se constatar, no periodo observado, que o professor Leonardo buscou fazer a
transformacdo do conteddo para ensina-lo, ou seja, procurou didatizar os conteddos
utilizando-se de diferentes estratégias no processo de transposicao didatica, como apontando
por Forquin (1992). Segundo o professor, a exemplificagdo e a ilustracdo eram necessarias
para o entendimento do contetdo pelos alunos, pois o assunto dessa disciplina é, no dizer do
professor “muito arido”, por isso ele utiliza estratégias diversificadas para ensinar: “Eu uso
muita exemplificacdo, muita ilustracdo, uso muitas transparéncias... [...] Eu procuro sempre
referenciar no dia a dia com os exemplos, para ajudar”.

Foi constante nas aulas a ilustracdo da matéria com situacdes reais fazendo referéncias ao
cotidiano dos alunos para que eles entendessem a aplicabilidade dos temas estudados. De
acordo com o professor, ndo é facil para um aluno adolescente aprender essa disciplina, por
isso ele busca contextualizar o ensino citando fatos ou situacdes presentes na realidade dos
alunos. Ele afirmou que usa exemplos da regido, como obras no centro de convencdes, onde é
feito o carnaval, que os alunos gostam muito. Mostra também exemplos de obras em campo
de futebol, contextualizando com as reformas dos campos para a Copa do Mundo que estava
ocorrendo no momento, mostrando, por exemplo, como € feita uma obra no solo, debaixo dos
campos de futebol para drenar a &gua da chuva. Em sua opinido, essas técnicas de
aproximacdo dos contetdos com o universo do estudante sdo muito importantes. A utilizacdo
dessas formas de ensino mostra a consideracao do professor pelo perfil da turma:

As vezes é dificil uma pessoa de 15, 16 anos, comegar a tratar de “fundagio de
edificios”, s@o varios termos técnicos que a pessoa nao conhece e a gente precisa ter
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muito cuidado no uso do termo técnico. Eu tento falar de uma forma clara o que é
“bulbo de pressdes”, por exemplo. E um assunto que eu ensinei agora na semana
passada. Ent&o vocé tem que usar de uma estratégia pro aluno aprender. E dificil pra
uma pessoa de 15 anos, eles ndo estdo falando disso. Eles estdo falando de uma
banda de rock, de axé, de Facebook, do namorado, da namorada... outro universo.
E se vocé falar sé o termo técnico eles ndo véo entender o que é. Entdo tem que ter
todo esse jeito.

A dificuldade da disciplina, relatada pelo professor, € um dos aspectos que o leva a buscar
diferentes estratégias para trabalhar de modo que os alunos possam compreender o contetdo.
Ele afirma que, por ser uma disciplina de segunda série do curso de Edificacdes, em que
ocorre o primeiro contato dos alunos com as disciplinas técnicas®, essa acaba trazendo
dificuldades de diferentes ordens para a aprendizagem:

Mecanica dos solos é uma disciplina dificil, € uma disciplina que da trabalho. E
como voceé viu, tem uma vertente de laboratorio. Além da sala de aula, da teoria e
de exercicios com os céalculos, ainda tem as questdes laboratoriais. Entdo é uma
disciplina rica nesse contexto, mas que por sua vez também exige boa uma
formagao em matematica, fisica... E muito calculo. E no laboratdrio exige uma certa
habilidade no manuseio daqueles equipamentos. Entdo, eu procuro trazer pro nivel
médio, de um estudante de ensino técnico, pra ela ficar assim, vamos dizer, mais...
leve.

Essa percepcdo do professor, decorrente de seu conhecimento profundo da disciplina,
demonstra sua preocupacdo em transformar o conteudo para ensina-lo, utilizando as
estratégias descritas acima, destacando sua utilizacdo do conhecimento pedagdgico do
contetido. As acOes deste professor podem ser analisadas tomando-se como base as ideias de
Shulman (2005b), que mostra que frente a diversidade de seus alunos, o docente deve ter uma
compreensdo flexivel e multifacetada, que lhe possibilite planejar explicacbes alternativas dos
mesmos conceitos ou principios, tendo por base o conhecimento das estruturas da matéria. De
acordo com esse autor especificidade do professor reside na capacidade de transformar os
conhecimentos que domina em conhecimentos assimilaveis pelos alunos mediante o0 processo
de ensino, valorizando, assim, a compreensao profunda dos contetdos como um momento
prévio ao ensino.

A relacdo teoria e pratica é trabalhada em suas aulas, utilizando-se das estratégias de
ilustracGes, exemplificacBes e contextualizacdo, que sdo constantes em seu dia a dia, tais
como observado nos registros das aulas. Quanto as aulas praticas, Leonardo explica que elas
exigem dele uma postura diferente, tanto no planejamento quanto durante a aula
propriamente dita, porque “os alunos ficam muito dispersos ali e ndo tem aquela postura
convencional de ficar sentado em frente a um quadro negro. S&o aulas que exigem empenho
deles para fazer as atividades”. De acordo com o professor, devido a natureza da disciplina,
0s exercicios sdo necessarios para efetuar os célculos para dimensionar 0S processos em
estudo.

© Rev. Educ. Perspec. | Vicosa, MG | v.8 | n2 |  p.250-266 | maio/ago. 2017 | eISSN 2178-8359

[257]



ARTIGO

= Enucncnll

om perspectiva doi: 10.22294/eduper/ppge/ufv.v8n2.777

Durante algumas das aulas observou-se que uma parte do tempo era destinada a resolucéo de
exercicios, quando o professor questionava os alunos, apresentava desafios e simulacGes de
situacdes de aplicacdo dos célculos feitos, chamando a atencdo para aspectos importantes e
para a utilizacdo correta das formulas e unidades de medida. Nesses exercicios estavam
presentes diversos célculos que exigiam conhecimentos de fisica e de matematica, que
segundo o professor, exercem papel importante no contexto dessa disciplina técnica. O uso de
questionamentos durante as aulas foi constante, pois em todas as explicacdes, o professor
buscava envolver os estudantes no assunto para participarem das aulas, darem exemplos,
fazerem comentarios. As questbes feitas pelo professor contribuiam para melhor
compreensdo dos contelidos ensinados. Leonardo se pautou nas especificidades da disciplina
e no perfil da turma para organizar as aulas buscando aproximar os temas da realidade dos
alunos adolescentes da 22 série do curso de EdificagBes. Trata-se de uma disciplina com
temas teodricos que precisaram de explicacbes detalhadas, ilustracdes e uma gama de
exemplos contextualizados com situagdes reais da cidade e regido, bem como de aulas
praticas que contribuissem para tornar acessivel o contetdo ensinado em aulas expositivas
muito bem organizadas pelo professor.

E por meio dessas estratégias de didatizacdo que o professor realiza a transformacéo de seu
conhecimento do contetdo em formas adequadas para a aprendizagem dos alunos, buscando
ultrapassar o conhecimento da matéria propriamente dita, adequando-a ao processo de ensino,
como afirma Shulman (2005a). Para o autor, o conhecimento pedagdgico do contetdo é
aquele que, articulado com o conhecimento do contetdo a ensinar, confere ao professor a
capacidade de transformar seu conhecimento da matéria em formas que sejam didaticamente
adequadas para ensinar, atendendo a diversidade de habilidades e conhecimentos prévios dos
alunos. Pode-se dizer, entdo, que esse conhecimento compreende as formas de apresentar a
matéria para torna-la compreensivel para os alunos, conforme visto na préatica do professor
Leonardo.

A outra turma observada foi o terceiro ano do Curso Técnico Integrado em Automacdo
Industrial, que conta com 18 alunos® com idade entre 17 e 18 anos. Nessa turma, o Professor
Vinicius ministra aulas da disciplina Eletrénica Industrial, que sdo organizadas em dois
horéarios seguidos de cinguenta minutos e sdo ministradas uma vez por semana, na parte da
manhd. Predominaram nas aulas a orientacdo e o atendimento aos grupos de alunos enquanto
desenvolviam atividades praticas em um laboratério composto por seis bancadas onde estao
alocados dezoito computadores e um quadro branco. Ao chegar a sala de aula, os alunos
acomodavam-se em frente a cada computador, abrindo os arquivos necessarios a aula do dia e
ou aguardando orientacdes do professor. Essa disciplina é trabalhada com os concluintes do
curso de Automacdo Industrial e apresentou uma vertente pratica predominante no periodo
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observado. Um aspecto que chamou a atencdo foi o grau de autonomia e interesse dos
estudantes nessas aulas. Eles chegavam e se acomodavam em frente ao computador para
realizar os trabalhos, os grupos que terminavam o trabalho saiam mais cedo ou ficavam
auxiliando os colegas, outros grupos chegavam apos o inicio, sem perturbar. O professor
conseguia estar atento a toda essa movimentacao sem perder a sequéncia da aula.

Vinicius utilizava uma explicacéo clara, definindo bem os termos técnicos e disponibilizava
0s programas e conteudos para os alunos em meio digital. Solicitava a atencdo, propunha
situacbes do campo profissional para os alunos resolverem articulando os conteddos
ensinados com os anteriores e com outras disciplinas, demonstrava acreditar na capacidade
dos alunos com palavras de incentivo e encorajamento durante as aulas. Nas aulas
observadas, o predominio das atividades praticas colocava a necessidade constante de
explicagbes sobre os procedimentos a serem adotados na tarefa. Entretanto, dadas as
especificidades da disciplina no momento da observacéo das aulas (o fazer um determinado
trabalho pratico no computador) e o seu local de realizacdo — o laboratorio — tais explicacGes
se davam de forma direcionada aos alunos em grupos. Apenas uma aula foi destinada a
explicacdo geral para todos ao mesmo tempo.

Ficou evidente o uso de situacdes praticas, a simulacdo de problemas, a testagem do
funcionamento de determinados programas no computador, ou seja, nesse periodo, as praticas
de laboratorio foram as predominantes durante as aulas. A ilustracdo se dava mediante
mencao do professor a praticas relacionadas ao trabalho do técnico. A exemplificacdo e a
ilustracdo, também mencionadas pelo professor Leonardo nas analises anteriores, constituem-
se em procedimentos de didatizacdo relevantes na pratica docente nos cursos técnicos, pois,
conforme destaca o professor Vinicius, pois em sua entrevista, sdo recursos que contribuem
muito para a aprendizagem dos alunos. Segundo ele, ha mais interesse nas aulas quando o
aluno vé exemplos de aplicacdo dos conteudos trabalhados: “Eu sempre procuro colocar um
exemplo prético nas aulas. Além desses exemplos praticos, procuro fazer as montagens dos
equipamentos para o aluno ver as coisas funcionando, isso motiva muito”.

Na organizacdo das aulas, o professor procurava estabelecer relacdo da teoria com situagdes
praticas, contextualizando o ensino com exemplos reais e solicitando aos alunos que
pensassem como se fossem técnicos em situacdo de trabalho nas empresas. A aplicabilidade
do conteddo estudado estava sempre presente, pois a medida que as atividades préaticas eram
feitas, o professor questionava os estudantes e solicitava que fizessem simulagdes de
situacdes possiveis de acontecer na pratica, buscando estabelecer relagbes com a teoria. “E
importante tentar relacionar o conteddo com o que o aluno vivencia, com uma coisa mais
concreta. Entdo, uma coisa que ele achava dificil, e de repente ele percebe que néo era tdo
dificil, torna-se prazerosa”. De acordo com Chevallard (1991), no processo de transposi¢ao
didatica, ocorre uma transformagdo do conhecimento a ser ensinado para um conhecimento
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adequado para o ensino, buscando formas de organizacdo que concorram para facilitar a
compreensdo dos alunos. Esse processo pdde ser observado na pratica dos dois professores,
conforme mostram os relatos apresentados.

Como se trata de um curso de formagdo profissional, além dessas estratégias, o professor
Vinicius afirma que nas disciplinas de carater mais préatico, & necessario oferecer ferramentas
para que o aluno possa se sair bem em uma situacdo de emprego, além de ensinar como
buscar conhecimentos. E nesse contexto que se inserem as visitas técnicas, como uma forma
de viabilizar e reforcar a relagdo com a pratica, mostrando exemplos de atuacdo dos
profissionais. Para ele, visualizar na pratica das empresas 0s conceitos trabalhados em sala de
aula contribui para aprendizagem e isso motiva mais para 0 curso técnico.

Os manuais de equipamentos sdo bastante utilizados nas aulas do curso de Automagéo
Industrial, pois os alunos devem montar programas de computador e verificar seu
funcionamento. A partir dos manuais, o professor elabora os tutoriais, que segundo ele s&o
uma forma e de focar nos aspectos mais relevantes para o ensino da disciplina, adequando-os
ao nivel de aprendizagem dos alunos. A especificidade dessa disciplina foi perceptivel
também nos tipos de exercicios que eram realizados durante o periodo observado, pois nédo se
tratava somente de listas com perguntas ou calculos. Na maior parte das aulas, eram
exercicios praticos para serem feitos no computador, buscando ‘“fazer funcionar” o
dispositivo que estavam montando ou a atividade definida pelo professor, na qual os alunos
testavam diversos valores ou férmulas em diferentes procedimentos para obter o
funcionamento do equipamento ou programa em questdo. Esses exercicios com contetido
aplicado que mobilizavam a atencdo dos alunos durante as aulas e 0s mantinham interessados
no trabalho para ver o resultado final. Nas aulas, os estudantes faziam as leituras e atividades
no computador e quando precisavam fazer anotacGes das explicacdes do professor, abriam
um arquivo e digitavam. Raras vezes usavam caderno. Durante a realizacdo de exercicios, o
professor questionava, orientava, solicitava simulagfes com valores diferentes, colocava
situacOes praticas para os alunos resolverem, instigava-0s a pensar continuamente e a buscar
solugdes para os erros que ocorriam durante as atividades realizadas. O professor explicava
cada contetdo mostrando a aplicabilidade do que estava sendo ensinado em situacdes reais de
trabalho.

A preocupacdo com a progressdo nos contetdos ensinados e com a sequéncia das aulas
aparece na pratica do professor quando ele ressalta a importancia do planejamento e da
organizacdo do seu trabalho com os alunos. Constata-se em sua fala a atencdo com a
graduacdo das dificuldades por meio de atividades que viabilizem a aquisicdo dos
conhecimentos de forma progressiva, partindo dos temas e exercicios menos aprofundados
para 0s mais complexos, entendendo essa estratégia como um dos mecanismos para facilitar a
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aprendizagem. Esse aspecto foi percebido também nas aulas observadas. Para este professor,
na atividade de ensino é importante contextualizar e simplificar os conteidos para o nivel da
turma. A organizacdo dos contetidos nessas aulas aponta aspectos da transposicdo didatica
apresentados por Forquin (1992, p. 3), para quem a necessidade de didatizacdo decorre de
certos tragos caracteristicos dos saberes escolares, sendo comum no processo de ensino:

a predominancia de valores de apresentacdo e de clarificacdo, a preocupacdo da
progressividade, a importancia atribuida a divisdo formal (em capitulos, partes e
subpartes), a abundancia e redundancias no fluxo informacional, o recurso dos
desenvolvimentos perifrasicos, 0s comentarios explicativos, as glosas e,
simultaneamente, as técnicas de condensagdo (resumos, sinteses, documentarios,
técnicas mnemonicas) a pesquisa de concretizagdo (ilustracdo, esquematizacao,
exemplificacdo), o lugar concedido as questBes e aos exercicios, tendo uma funcéo
de controle ou de reforco, todo esse conjunto de dispositivos e de marcas pela qual
se reconhecem um “produto escolar” .

As analises realizadas mostram pontos de convergéncia e de divergéncias entre as praticas
pedagdgicas dos dois professores. Como visto, a disciplina ministrada pelo professor
Leonardo é bastante teorica, fato que demandou a busca por formas de aproximagdo com a
realidade dos alunos, tanto no que se refere ao uso de exemplos concretos do seu dia a dia
quanto na busca de adequacéo ao perfil da turma aproximando os temas das aulas a realidade
dos alunos adolescentes da 22 série do curso de Edificacdes.

Na disciplina ministrada pelo professor Vinicius, observou-se uma vertente pratica que deu
um diferencial na forma de ensinar. Ele trabalhava para que os alunos atingissem o objetivo
de elaborar um trabalho final que era desenvolver um Projeto de Automacao Industrial. Nesse
sentido, todas as aulas foram direcionadas para atividades praticas no computador,
explicagfes com simulacOes de situagdes de empresas e orientaches para a aquisicdo de
conhecimentos que subsidiaram a elaboracdo e execucdo do referido Projeto. A exposicao
dos contetidos para a turma toda também foi pouco presente, dado o carater de orientacdo aos
alunos que era predominante.

A postura dindmica desse professor no sentido de combinar as orientacGes individuais e em
grupos com exposicdo de contetdos quando necessario, mantendo a disciplina, dando
autonomia para os alunos ao mesmo tempo em que cobrava responsabilidade e resultado nos
trabalhos, foi exemplo de transformagdo do seu conhecimento do contetdo em uma
perspectiva pedagogica, tal como proposto por Shulman (2005b), aliando bom manejo de
turma a uma boa relacdo professor-aluno que contribuiram para o éxito dos trabalhos.
Constatou-se ainda que o carater mais pratico dessa disciplina com a proposta de elaboracao
de trabalho final pode ter contribuido para manter o interesse e a motivacdo para o
desenvolvimento dos trabalhos, 0 que nem sempre ocorre quando os professores buscam
utilizar estratégias que pressupdem trabalhos autbnomos pelos alunos.
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Portanto, pdde-se constatar que, na pratica do professor Leonardo, a énfase foi em
procedimentos didaticos que instrumentalizassem os alunos para o entendimento dos
contetidos, fornecendo embasamento tedrico necessario a sistematizacdo e organizacdo do
conhecimento, necessario para compreensdo das disciplinas posteriores do curso, que exigem
processos cognitivos mais complexos e sdo mais direcionadas a aplica¢do dos conhecimentos
no trabalho do técnico. Ja na pratica do professor Vinicius, a énfase foi na aplicabilidade
pratica dos conhecimentos em projetos e em situacfes contextualizadas da vida profissional
futura dos estudantes, visto que a disciplina ministrada por ele encontrava-se na fase de
finalizacdo do curso. Nessas aulas, observou-se que o professor caminhava no sentido de
promover a consolidacdo dos conhecimentos préaticos e tedricos adquiridos durante o curso.
Em cada disciplina, ficou evidenciado o estilo de ensino singular de cada professor.

As andlises realizadas mostram que, no que se refere a forma de organizacdo das aulas,
constatou-se no periodo observado que as estratégias de didatizacdo utilizadas ocorreram, em
sua maioria, no contexto de aulas expositivas dialogadas, nas quais se observou constante
questionamento dos professores aos alunos e a participacdo espontanea deles, em interacao
com o professor. Diferentes estudos tém discutido a pertinéncia de variadas formas de
ensinar, apontando o fato de que a aula expositiva vem sendo criticada por sua associa¢cdo aos
métodos tradicionais. Entretanto, autores como Libaneo (2001), por exemplo, argumentam
que a exposicdo ldgica dos conteudos € necessaria e pode ser combinada com outros
procedimentos. Para Lopes (2001), a aula expositiva, quando assume a dimensao dialdgica,
opBe-se a aula expositiva tradicional, visto que o dialogo estimula os alunos a participar da
reelaboracdo dos conhecimentos e os incentiva a produzir novos conhecimentos a partir dos
contetidos aprendidos, pois proporciona a aquisicdo e analise critica dos mesmos, “elimina a
relacdo pedagogica autoritaria, valoriza a experiéncia e os conhecimentos prévios dos alunos;
estimula o pensamento critico por meio de questionamentos e problematizagdes” (LOPES,
2001, p. 45). Durante as aulas observadas, o0 que se constatou foi a opg¢éo dos professores pela
aula expositiva dialogada, tal como proposta pela autora, pois a interagdo foi constante e o
didlogo entre professor e alunos permeou as aulas.

A anélise da pratica docente dos dois professores por meio das observac@es em suas aulas e
de seus depoimentos sobre sua forma de ensinar permite constatar aspectos singulares e
convergéncias, bem como a complexidade da acdo pedagoOgica decorrente da dindmica
instalada no momento em que o professor esta desenvolvendo seu trabalho com os alunos.
Tal complexidade, ressaltada por diferentes autores, como Perrenoud (1993), Tardif (2008),
Santos (2010), entre outros, pode ser constatada nas aulas observadas, visto que o0s
professores desempenhavam diferentes tarefas concomitantemente, como mostra Santos
(2010, p. 9):
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A pratica do professor é complexa, ndo apenas por envolver diversas habilidades,
como também por exigir que muitas delas sejam utilizadas simultaneamente. O
professor ao lecionar um determinado contelldo ndo tem apenas que dominar o
conhecimento daquele campo, como também saber ensina-lo, subdividindo-o em
topicos, apresentando exemplos, fazendo analogias, criando atividades etc.

Percebeu-se empenho dos professores em utilizar estratégias de didatizacdo diversificadas
para que os alunos adquirissem/construissem os conhecimentos necessarios para o alcance
dos objetivos da disciplina e, em ambito maior, para a sua formacdo como profissionais de
nivel técnico, pois a partir de sua compreensao dos conhecimentos especificos de sua area,
tais docentes os transformaram em uma perspectiva pedagogica para viabilizar o ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho evidenciou que as praticas pedagogicas no ensino técnico pautam-se por diferentes
estratégias de didatizacdo e pela énfase dos professores na relagdo teoria-pratica, tanto na
busca de orientar o ensino para possibilitar conhecimentos bésicos necessarios ao
aprofundamento dos estudos em disciplinas posteriores, quanto na busca de demonstrar a
aplicabilidade do conhecimento em atividades da futura atuacdo profissional dos alunos, em
um processo dialdgico e de construcdo da autonomia dos alunos. Constatou-se que o
conhecimento pedagdgico do conteudo manifestou-se nas préaticas docentes analisadas por
meio de diferentes estratégias de didatizacdo. Pode-se dizer que o conhecimento do conteido
€ 0 que se impds como béasico para a organizacdo das aulas, sendo que este foi
reelaborado/reorganizado pelos professores de diferentes formas para que fosse ensinado, ou
seja, eles buscaram fazer a conex&o entre “a compreensdo pessoal para a preparagao para que
os outros compreendam” (SHULMAN, 2005b, p.21), configurando o conhecimento
pedagogico do contetido. As explicacdes dos professores sobre sua propria pratica também
evidenciam suas reflexGes sobre seu fazer diario, o que pode ter contribuido para que eles
possam repensar suas formas de ensinar de forma a buscar uma aprendizagem cada vez mais
contextualizada e significativa (ZABALA, 1998).

A observacdo das aulas e as analises dos professores sobre sua pratica mostraram também
que, no processo de transformacdo do seu conhecimento do contetdo em um conhecimento
ensinavel, eles utilizaram estratégias de didatizacdo semelhantes, mas com diferencas na
énfase dada a cada uma delas, indicando que a forma de trabalho de cada professor esta
ligada as especificidades da disciplina e a sua subjetividade. A inser¢cdo na matriz curricular
no que se refere a etapa em que a disciplina € ministrada, se no inicio ou no final do curso,
bem como as caracteristicas especificas de cada conteudo dentro da disciplina, também
indicaram diferentes formas de conduzir o processo de ensino.
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Constatou-se, ainda, que o perfil dos professores pesquisados, como apontado anteriormente,
é marcado pela auséncia de formacgdo para o ensino, pela experiéncia docente de mais de
catorze anos e pela vivéncia do cotidiano do ensino técnico como alunos na propria
instituicdo na qual lecionam, o que possibilita algumas reflexdes. Eles demonstraram em suas
praticas e em seus depoimentos a preocupacdo com a aprendizagem dos alunos; a busca
pessoal pela atualizagdo de conhecimentos via estudos e cursos de pos-graduacao, bem como
a reflexdo sobre a prépria pratica, elementos que, em conjunto, apontam para O Seu
compromisso manifestado pela preocupacdo em realizar um ensino de qualidade,
viabilizando aos alunos a construcdo/apropriacdo conhecimentos tedricos e praticos
necessarios a sua futura profisséo e a inser¢cdo no mundo do trabalho.

Esses elementos podem ter contribuido para a configuracdo de sua pratica, ainda que tenham
enfrentado, em sua trajetoria profissional, desafios no desenvolvimento da atividade docente,
0 que indica que auséncia de formacdo pedagogica pode ter dificultado o desenvolvimento da
docéncia, principalmente no inicio da carreira. Nesse sentido, torna-se necessario valorizar 0s
conhecimentos construidos na pratica, por meio da experiéncia docente, mas também
reafirmar a necessidade de uma compreensao mais alargada da formacdo docente para essa
modalidade de ensino, uma formacdo que parta do conhecimento das praticas docentes para
vincula-las a principios teorico-metodoldgicos necessarios ao desenvolvimento de uma
educacao profissional e tecnoldgica de qualidade.
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Notas

2 Também denominadas, em outros estudos, de “disciplinas de formagdo especifica”, “disciplinas
profissionalizantes” ou “disciplinas das areas tecnologicas”.

® Trabalhos publicados originalmente em 1986 e 1987, com os titulos: Those Who understand: knowledge
growth in teaching, na Educational Researcher, 1986, 15 (2), 4-14 e knowledge and teaching: Foundations of the
new reform, na Harvard Educational Review, 57 (1), 1987 pp. 1-22. Estdo sendo utilizadas neste trabalho as
versdes em espanhol desses textos, publicadas em 2005.

* S0 utilizados nomes ficticios para preservar a identidade dos professores.

® Conforme a matriz curricular do curso, na primeira série os alunos cursam apenas as disciplinas da area basica
e Desenho técnico. Na segunda série é que ocorre maior imersdo na rea técnica, com cinco disciplinas.

® Refere-se & metade dos alunos da turma da 32 série, dada a caracteristica da aula pratica. Os demais alunos
dessa turma tém aulas de outra disciplina técnica no mesmo horario.
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