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RESUMO
O presente estudo é fruto de nossa pesquisa de mestrado, durante o qual objetivamos sinalizar algumas das
contribui¢des de Vigotski para o cenario educacional brasileiro. Trata-se de um estudo de natureza tedrica,
realizado mediante pesquisa bibliografica, sendo dividido em dois momentos principais. No primeiro,
apresentamos um levantamento do processo de difusdo do pensamento do referido autor no cenario educacional
mundial, com énfase em sua chegada ao Brasil. No segundo, trazemos as tensdes entre a importancia conferida
aos aspectos bioldgicos e sociais para o processo de desenvolvimento do género humano, tendo em vista que o
autor reconhecia a existéncia das fungdes psicoldgicas elementares e superiores, a primeira radicada em nossa
origem bioldgica e a segunda fixada dentro das relagdes entre individuo e sociedade. Tal reflex&o servira de
base para sinalizar, & luz da teoria de Vigotski, a importancia do professor e da escola no processo de
humanizacéo do homem.

PALAVRAS-CHAVE: Vigotski. Educacdo. Fungdes psicoldgicas superiores.

ABSTRACT

This Study is the result of our research for the master thesis, wherein we aim to point some of the Vygotsky’s
contributions for the Brazilian educational landscape. That is a theoretical study, achieved by bibliographical
research and divided into two main moments. In the first one, we present an inventory of the process of this
author’s thought dissemination on the educational world stage, with emphasis on its arrival in Brazil. In the
second one, we bring the tensions between the importance attached to the biological and social aspects for the
development process of humankind, considering that the author acknowledged the existence of the lower and
higher mental functions. The first one rooted in our biological origins and the second one established into the
relations between individuals and society. In view of Vygotsky's theory this consideration will serve as a basis
to set how important the teacher and the school are in the process of humanization.

KEYWORDS: Vygotsky. Education. Higher mental functions.

RESUMEN

Este estudio es fruto de nuestra investigacion del méaster, mientras el cual aspiramos a indicar algunas de las
contribuciones de Vigotsky para el escenario educacional brasilefio. Se trata de un estudio de naturaleza teérica,
realizado mediante investigacion bibliografica, que esta dividido en dos momentos principales. En el primero,
presentamos una recogida y un tratamiento del proceso de difusion del pensamiento del citado autor en el
escenario educacional mundial, con énfasis en su llegada al Brasil. En el segundo, traemos las tensiones entre la
importancia conferida a los aspectos bioldgicos y sociales para el proceso de desarrollo del género humano,
teniendo en cuenta que el autor reconocia la existencia de las funciones psicologicas elementares y superiores,
las primeras radicadas en nuestro origen bioldgico y las segundas fijas dentro de las relaciones entre individuo y
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sociedad. Tal reflexion servira de base para probar, a la luz de la teoria de Vigotsky, la importancia del maestro
y de la escuela en el proceso de humanizacion del hombre.

PALABRAS CLAVE: VWygotski. Educacion. Funciones psicoldgicas Superiores.

INTRODUCAO

Muitos carecimentos que a vida social nos proporciona e que nos diferencia dos animais é a
possibilidade de transformar tais carecimentos em perguntas e buscarmos respostas. Nesse
sentido, a pergunta que ora fazemos refere-se a compreender de que maneira Vigotski adentra
no cenario educacional brasileiro, além de buscar esclarecer o papel do professor na formacao
das funcdes psiquicas superiores.

Este esforco ndo é novo e encontra ressondncia nas assertivas desenvolvidas por Duarte
(2007), Facci (2004), Mainardes e Pino (2000) e Lima, Carmo e Jimenez (2010). No entanto,
consideramos necessario fazer um contraponto a naturalizagdo do pensamento de Vigotski
nos dias atuais, tendo em vista 0 modo como este se hegemoniza no ideario educacional,
principalmente por meio de obras que buscam facilitar a compreensdo de seu pensamento,
deixando, por vezes, aspectos importantes de sua obra relegados a segundo plano.

Dito isto, a primeira parte de nosso estudo se constitui de uma sistematizacdo preliminar, na
qual discorreremos sobre a difusdo do pensamento de Vigotski no ocidente, sua
popularizacdo e concomitante assepsia. Tal higienizacdo refere-se particularmente aos
fundamentos marxianos na psicologia de Vigotski, bem como as dificuldades dai advindas.

A defesa de uma leitura marxiana de Vigotski se torna necessaria para se ter possibilidade de
compreender os lineamentos tedricos do psicélogo soviético e esta é a tonica da segunda
parte deste artigo, na qual abordaremos a génese e o desenvolvimento das funcbes
psicoldgicas superiores. Salientamos que nos estudos da Escola de Vigotski encontramos as
funcbes psicoldgicas elementares e superiores. As primeiras sdo radicadas em nossa origem
enquanto seres bioldgicos e se configuram em nossas capacidades béasicas inatas. Ja as
funcdes psicoldgicas superiores, nos saos outorgadas por meio de nossas relacdes sociais,
sendo necessario 0 contato com outros seres humanos para que possamos adquiri-las no
processo de hominizacdo do homem. Para se compreender como se da este processo, a
ontologia marxiano-lukacsiana é de extrema relevancia, especialmente no que se refere as
categorias: trabalho, histéria, mediacdo e instrumentos. Nesse sentido, destacamos que as
funcgdes psicoldgicas superiores ndo sdo naturais, mas sociais, reconhecendo a importancia da
mediagédo na sua formacéo, assim como do instrumento neste processo, o qual atua como o
médium da atividade humana.
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A APROPRIACAO DOS ESTUDOS DE VIGOTSKI NO CENARIO EDUCACIONAL
BRASILEIRO

Em linhas gerais, 0 processo de difusdo dos estudos vigotskianos no ocidente ocorre em dois
momentos distintos: o primeiro, anterior aos acontecimentos da Segunda Guerra Mundial e o
segundo nos desdobramentos da Guerra Fria. Consoante ao apresentado por Burgess (1995),
vale destacarmos que na década de 1930 buscavam-se nos estudos de Vigotski subsidios para
0 entendimento acerca do significado da palavra, da fala interna e da contribuicdo da
linguagem para o intelecto. J& na década de 1970, as obras do autor soviético eram
perscrutadas em busca de substratos para o auxilio da sociolinguistica para a valorizacdo da
variabilidade linguistica e do bilinguismo, além dos dialetos e padrdes, os quais serviram de
base para os estudos culturais.

Tal segmentacdo permitiu certa polarizacdo das leituras de Vigotski dentro do cenério
educacional inglés, o qual pode ser considerado um predmbulo, uma espécie de porta de
entrada para seus estudos no ocidente, de maneira geral. No primeiro grupo de tematicas, o
autor passa a ser filiado aos estudiosos que abordam questdes pertinentes ao papel do simbolo
na atividade humana, buscando-se em Vigotski conceituacdes acerca da aprendizagem, do
desenvolvimento e do papel da linguagem no pensamento; tendendo aos estudos do simbolo e
da simbolizacdo. Tal preocupacdo cientifica era justificada pelo fato de que esse aspecto
tedrico, adaptava-se bem “a énfase na criatividade e na contribuigdo ativa da crian¢a em sua
propria aprendizagem.” (BURGUESS, 1995, p. 35). Acreditamos que esse grupo, embora nao
negligenciasse o aspecto social, tomava-o em termos mais genéricos, dando maior énfase a
categorias como interacdo, distanciada da sociabilidade, desconsiderando 0 homem como
sujeito social e historicamente mediado. Tal fato devia-se a grande influéncia que o
pensamento neokantiano teve nos estudos que surgiram no periodo pds-guerra, dentre os
quais podemos destacar as elaboracdes de Piaget (BURGUESS, 1995).

O segundo grupo, por outro lado, buscavam-se em Vigotski os fundamentos para discutir a
questdo da politica e da cultura, tendo como principal influéncia a politica cultural de
Antonio Gramsci e, em decorréncia das propostas do autor italiano, pretendiam superar o
suposto idealismo alemdo denunciado por Marx. Assim, para Burguess (1995, p. 37), “nessa
leitura, o pensamento de Vygotsky esta relacionado a luta cultural e politica.”.

Embora ocorra uma apropriacdo distinta da letra de Vigotski nestes momentos, um elemento
era comum: o sentimento de medo com relacdo ao que acontecia dentro da Unido Soviética
(URSS). Tal fato era justificado pela “hostilidade em relacdo a stalinizacdo da psicologia
soviética como também da intolerancia para com o pensamento marxista.” (BURGESS, 1995,
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p. 44). Nesses termos, 0s estudos que eram desenvolvidos na URSS acabavam sendo
considerados, por muitos paises ocidentais, como uma espécie de subversao ideoldgica.

Nesse contexto, os pesquisadores ocidentais que porventura estivessem interessados nos
estudos do autor sovietico tiveram que defendé-lo em um terreno movedico e bastante hostil
com relacdo a sua base tedrica. Assim, se arvoraram de um subterfugio bastante problematico
para facilitar a defesa de suas ideias no ocidente: a adaptacdo ou supressdo das chamadas
repeticbes desnecessarias ou das partes consideradas menos importantes dos artigos de
Vigotski. Acerca desse processo, ao retomar os estudos apresentados por Seve, autores como
Duarte (2004) e Tuleski (2008) denunciam que tal expediente incidiu, particularmente, nas
reflexdes marxistas presentes em seus estudos, “como se elas fossem extrinsecas a sua teoria
psicoldgica e, portanto, suprimiveis sem prejuizo para a compreensdo do pensamento do
autor.” (DUARTE, 1996, p. 19).

Sinalizar este dado historico torna-se importante, pois vai ao encontro do teor das versdes da
obra de Vigotski que chegam ao Brasil, seguindo um movimento das questfes sociais de sua
época, mas com as limitacdes impostas por esse momento. Com efeito, a partir da segunda
metade dos anos de 1970 e nos anos de 1980, o contexto historico e politico, principalmente a
efervescéncia do processo de redemocratizacdo do pais, ofereceu condicdes favoraveis a
retomada das discussdes educacionais numa perspectiva critica. Registra-se que em
universidades como a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e a Pontificia
Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP), aos poucos foram se formando grupos de
estudiosos da obra de Vigotski, os quais influenciaram a formacao de outros grupos em S&o
Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro (MAINARDES; PINO, 2000). No entanto, a via de
acesso aos estudos do autor se dava por meio das versdes provenientes dos EUA, bem como
Inglaterra, as quais sofreram com o mecanismo de censura.

Nos anos de 1980, ocorreu também a retomada das discussdes acerca dos curriculos, os quais
passavam por reformas substanciais, tendo por objetivo resgatar a “a relevancia social dos
conteudos veiculados na escola, contrapondo-se as orientacdes tecnicistas que prevaleceram
na década anterior.” (BARETTO, 2000, p. 8-9). O foco recaia na recuperagdo da importancia
do saber veiculado pela escola, visto como um instrumento de exercicio da cidadania plena e
como elemento capaz de contribuir para a transformacdo das relacGes sociais vigentes
(BARETTO, 2000).

Lembremos que uma das vias de difusdo dos estudos de Vigotski buscava a legitimacéo da
luta cultural e politica. Em meio a esse movimento, sinalizamos a importancia das versdes
brasileiras das obras “Mind in Society”, de 1984, e “Tought and Language”, de 1987
(MAINARDES; PINO, 2000). Muito embora tais obras se configurem como referéncias
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basicas para a assimilacdo de Vigotski no cenario brasileiro, denunciamos que as mesmas
constituem uma colcha de retalhos da teoria, na qual os editores inseriram de modo
equivocado, materiais provindos das mais diversas obras, seja do proprio autor, seja de algum
colaborador; no intuito de consubstanciar uma maior clareza as elaboragdes de Vigotski. Com
efeito, segundo os editores, as obras do psicologo soviético eram dificeis de serem
apreendidas, ora devido a problemas de traducdo, ora porque o autor era identificado como
prolixo (FACCI, 2004; DUARTE, 2004; CARMO, 2008), como afirmam Mainardes e Pino
(2000, p. 256):

As poucas obras de Vigotski disponiveis em portugués, todas elas tradugdes de
textos americanos soltos, alguns deles incompletos, somado ao fato de serem essas
obras de leitura aparentemente facil e de o leitor freqlientemente ndo atentar a
fundamentagdo marxista que marca o pensamento de Vigotski, explicam a
diversidade de leituras que revelam os trabalhos ditos de orientagdo vigotskiana.

A problematica que a difusdo dessas obras gera para a apreensao do pensamento de Vigotski
no ideéario educacional reside no fato de que o autor soviético passa a ser famoso e
referenciado entre os educadores brasileiros, antes mesmo de ser verdadeiramente conhecido
por eles. E oportuno ressaltar que o contato com o pensamento do autor se deu por obras que
se propunham a “aprimorar” ou facilitar a escrita vigotskiana (DUARTE, 2007). O engodo
fica evidente, em uma analise preliminar das obras, que se configura como um apanhado de
ideias parciais e provisorias de quem esta estudando o autor.

Como contraponto a essa leitura ora equivocada, ora superficial da teoria vigotskiana,
reconhecemos que o autor viveu e militou dentro da Russia Soviética, tendo um enorme
apreco pelas proposicdes de Marx, as quais tomou como suporte para a formulacdo de uma
psicologia verdadeiramente cientifica. Essa referéncia ao pensamento de Marx é uma
caracteristica constante em muitos de seus intérpretes. No entanto, conforme assinala Duarte
(2011, p. 3):

[...] o fato de ser admitida essa influéncia ndo implica necessariamente a aceitacdo
da tese de que a caracteristica central da psicologia vigotskiana seja a de constituir-
se e uma contribuicdo para a construcdo de uma psicologia marxista. Ou seja,
muitos autores podem admitir que Vigotski tenha sido, de alguma forma,
influenciado pelo marxismo e, mesmo assim, apresentarem uma leitura do
pensamento desse autor que o afasta do universo politico-ideoldgico de luta pela
superacdo do capitalismo e pela construcdo de uma sociedade socialista.

Ao asseptizarem a teoria de Vigotski, retirando seus pressupostos marxianos, muitos autores
fazem uma apropriagdo indevida dos fundamentos revolucionarios de sua psicologia. Com
efeito, ancorados nas propostas de Duarte (1996, p. 22), afiancamos que, muito embora nao
seja necessario ser marxista para se ler o pensamento de Vigotski, acreditamos ser muito
pouco provavel que as proposi¢cdes dele possam ser apropriadas “sem um minimo de
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conhecimento da filosofia de Marx, de seu método, de sua concepcdo do homem como um
ser historico.”

Prosseguiremos pondo em destaque a concepgdo historica sobre o desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas, evidenciando a sua estreita relacdo com os postulados marxianos,
principalmente no que se refere ao papel do instrumento no desenvolvimento do homem, em
particular, na passagem das fungdes psiquicas elementares para fun¢Ges psiquicas superiores.

O TORNAR-SE HOMEM DO HOMEM: AS FUNCOES PSICOLOGICAS
SUPERIORES

As fungdes psicoldgicas superiores (FPS) podem ser consideradas um dos assuntos mais
importantes abordados por Vigotski, principalmente ao nos reportarmos a suas contribuicdes
para a esfera educacional, tendo em vista que estas ndo s@o inerentes ao ser humano (em seu
aspecto biologico), mas sdo desenvolvidas por meio da mediacdo, do contato com a cultura,
se convertendo praticamente em uma segunda natureza. No entanto, para que possamos nos
aproximar desta tematica, tentaremos examina-la brevemente, em sua relacdo com as
particularidades da atividade consciente do homem, tendo em vista que estas sao
interdependentes; como se a atividade consciente fosse o palco no qual as fungdes
psicoldgicas superiores atuam.

Neste sentido, nosso primeiro passo consiste em explicitar de que forma a perspectiva
inaugurada pela Escola de Vigotski se contrapBe as propostas até entdo vigentes, as quais,
segundo Riviére (2002), eram vinculados por uma perspectiva a-historica, materializada em
uma tendéncia em reduzir a problematica das FPS, quer a uma dimensdo espiritual, quer
natural.

Reconhecemos que a primeira forma de se encarar a questdo nasce da filosofia idealista,
partindo de uma visdo dualista de mundo. Luria (1991) afirma que a tese basica dessa
corrente atribuia as acentuadas diferencgas entre 0 comportamento humano e do animal a um
principio espiritual que existia no homem em detrimento dos demais animais.

A segunda, por outro lado, filia-se ao positivismo evolucionista, que identificava as
particularidades da atividade consciente do homem como fruto direto de sua evolugdo do
mundo animal, uma vez que ja se podia “observar nos animais todos os fundamentos da
consciéncia humana” (LURIA, 1991, p. 74). No entanto, as tentativas de se encontrar nos
rudimentos bioldgicos os fundamentos do ser social constituiram uma tarefa inocua.
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A problematica inerente ao desenvolvimento histérico foi relegada a segundo plano e em
decorréncia desse processo passou a se confundir “o natural e o cultural, o natural e o
histdrico, o bioldgico e o social no desenvolvimento psiquico da crianca. Dito brevemente,
ambas as perspectivas, ttm uma compreensdo radicalmente errbnea da natureza dos
fendmenos que estuda.” (VYGOTSKI, 2012, p. 12, tradugéo livre).

Com efeito, tais fundamentos denotavam perspectivas psicoldgicas associais, as quais, muito
embora pudessem tratar acerca da historia, se negavam a reconhecé-la enquanto for¢a motriz
para o desenvolvimento do espirito. Assim, em contrapartida, temos a perspectiva inaugurada
por Vigotski e seguida por Luria e Leontiev que introduz uma nova maneira de investigar o
problema. Para os autores, devemos rejeitar as proposicGes metafisicas, as quais isolam a
atividade consciente do homem da vida real. “Devemos, pelo contrario, estudar como a
consciéncia do homem depende do seu modo de vida humano, da sua existéncia.”
(LEONTIEV, 2004, p. 98). Uma vez que as particularidades dessa atividade séo gestadas na
tessitura das relagdes historicamente produzidas pelo conjunto dos homens, acabam por
modificar a estrutura da propria atividade. Tendo como desdobramento direto desse
pressuposto, toda funcdo psicoldgica superior € social (JIMENEZ; CARMO, 2007). Em
suma, as raizes da atividade consciente do homem ndo deveriam ser procuradas nas
peculiaridades da alma, nem no intimo dos organismos, mas nas condi¢Bes sociais de vida
historicamente formadas.

Para Vigotski (2009), uma forma de desenvolvimento ndo pode ser encarada como a simples
continuacdo direta de outro, muito pelo contrério, ocorre uma mudanca no proprio tipo de
desenvolvimento, da conduta regida por principios biolégicos, para a lei histérico-social.
Como assinalam Leontiev (2004) e Facci (2004), mesmo que 0 homem, visto em seu carater
filogenético ja possa ser considerado como um homem, é apenas por meio da interacdo com o
outro, com o mundo que o cerca, 0 mundo feito de objetos e de fendmenos gestados pelas
geracOes anteriores, que se objetiva o desenvolvimento do complexo psiquismo humano.

No entanto, afirmar a legalidade das leis sdcio-histdricas, no que se refere as singularidades
do ser social, ndo nos faz desconsiderar a importancia dos aspectos biolégicos, tendo em vista
que para Lukacs existem trés esferas ontoldgicas distintas, a inorganica, a organica e o ser
social: o ser inorganico, o mineral, ndo possui vida, sua evolucdo consiste em apenas se
tornar outro; o ser bioldgico, por outro lado, tem a caracteristica da reproducao, ele cria um
noVo ser, mas este novo € sempre o mesmo; por fim, a terceira esfera, configura o surgimento
do ser social, o qual tem como particularidade a continua produgdo do novo, de maneira
conscientemente orientada (GONCALVES; JIMENEZ, 2013).
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Por meio das contribuicbes de Lukacs (2013), apoiado em Marx, reconhecemos que o
trabalho e o advento das leis histéricas promovem um progressivo afastamento das barreiras
naturais. No entanto, embora possa haver uma distingdo ontoldgica entre as trés esferas do
ser, elas estdo ineliminavelmente articuladas, consistindo em momentos preparatérios que
podem ter ocorrido em um hiato de milhdes ou bilhdes de anos, nos quais se madurou a
passagem de uma forma a outra de ser. Retomando o pensamento de Lukécs, Gongalves e
Jimenez (2013) asseveram que a relacdo entre as trés esferas traduz a processualidade
humana.

Dessa forma, conseguimos apreender que a génese da forma tipicamente humana ndo pode
ser vista como uma producdo inerente a esfera organica do ser. Com efeito, como assinalam
Gongalves e Jimenez (2013), isto s6 se torna possivel a partir da presenca de um 6rgao que
atue como um médium proprio desse estatuto de ser, o qual pode ser caracterizado como a
consciéncia. A conduta humana difere sobremaneira da dos demais seres vivos, tendo em
vista que, por sua estreita relacdo com a esfera bioldgica, estes possuem apenas duas fontes
para o seu desenvolvimento: “1) os programas hereditarios de comportamento jacentes no
genotipo e 2) os resultados da experiéncia individual.” (LURIA, 1991, p. 73). No ser humano,
por outro lado, encontramos uma terceira fonte, uma vez que “a grande maioria dos
conhecimentos e habilidades do homem se forma por meio da assimilacdo da experiéncia de
toda a humanidade, acumulada no processo da histdria social e transmissivel no processo de
aprendizagem.” (LURIA, 1991, p. 73, grifo do autor).

Apoiados nos estudos da Escola de Vigotski, conseguimos apreender que, em meio a sua
relacdo com a natureza, o animal deve se adaptar a esta por meio de mudangas em sua propria
morfologia, 6rgdos ou na estrutura de seu corpo. No humano, por outro lado, a forma de
adaptacdo ao meio se modifica por completo, dai podemos destacar o nascimento de érgaos
artificiais e os instrumentos (VYGOTSKI, 2012).

Assim, os instrumentos podem ser caracterizados como objetos sociais e mesmo que algumas
vezes sejam frutos de uma pratica individual, nascem permeados tanto pela relacdo do
homem com a natureza, quanto pela relacdo dos homens com os demais membros da
sociabilidade. Nesse sentido, conforme assinala Leontiev (2004, p. 90), mesmo “o
conhecimento humano mais simples, que se realiza diretamente numa acdo concreta de
trabalho com a ajuda de um instrumento, ndo se limita a experiéncia pessoal de um individuo,
antes se realiza na base da aquisig¢@o por ele da experiéncia e da pratica social.” Portanto, o
processo de confeccdo de instrumentos carece de justificativa em termos estritamente
bioldgicos; s6 adquirindo sentido em decorréncia de seu uso posterior (LUKACS, 2013), ou
em uma relagdo com a totalidade social.
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Com efeito, para Marx (2014), a ferramenta se configura como uma coisa, ou complexo de
coisas que o trabalhador insere entre si mesmo e o objeto de trabalho, o qual lhe serve para
dirigir sua atividade a este objeto. Faz-se de algo existente na natureza um Orgao de sua
propria atividade, “um 6rgdo que acrescenta a seus proprios 0rgdos corporais, aumentando
seu corpo natural” (p. 213), os quais, mesmo que ndo guardem nenhuma relagdo direta com a
situacdo existente, sdo postos a servico da adaptacdo ativa do ser social. Para Vygotski
(2012), trata-se de uma caracteristica fundamental das formas superiores de conduta.

Salientamos o papel do instrumento neste processo como médium da atividade humana. E
oportuno destacar, a partir de Vygotski (2012), que a relacdo de similaridade entre 0s
instrumentos e 0s signos se baseia em sua funcdo mediadora, sendo diferenciadas no objeto
no qual exerce essa mediagdo; enquanto a utilizacdo das ferramentas auxilia 0 homem no
dominio da natureza, os signos o auxiliam no dominio da prdpria conduta.

Em outros termos, por meio do emprego funcional dos signos, o0 homem saiu dos limites
impostos a ele enquanto um ser bioldgico, havendo uma complexificacdo na esfera de suas
atividades ou, conforme Vygotski (2012, p. 95):

A aplicacdo dos meios auxiliares, e a maneira como a atividade mediadora
reconstroi a raiz de toda a operagdo psiquica, semelhante de como a aplicagdo das
ferramentas altera a atividade natural dos érgdos e amplia infinitamente o sistema
de atividade das fun¢des psiquicas. Tanto um como para o outro, podemos chama-lo
em seu conjunto, com o termo de fungdo psiquica superior ou conduta superior.
(Traducdo livre, grifo do autor).

Evidencia-se, assim, que as funcdes psicoldgicas superiores ndo sdo dadas pelo aparato
bioldgico, mas aparecem primeiro em suas relacdes sociais para depois serem internalizadas.
Desse modo, auxiliam na reconstrucdo da atividade interna, a qual a posteriori, servird como
forma de intervir na atividade externa. Junto com Facci (2004), afiancamos que, a formacéo
dos processos psicoldgicos superiores ocorre, em nivel ontogenético, quando 0s seres
humanos se apropriam, na coletividade, da cultura ja produzida, num processo ndo de simples
adaptagédo, mas de transformacdo da natureza a partir do trabalho, por meio do qual se supera
a determinacdo bioldgica ao se criar novas necessidades que conduzirdo a novas objetivacdes.
Assim, com o auxilio dos signos, como ferramenta, o0 homem passa a controlar
voluntariamente sua atividade psicologica, ampliando consideravelmente suas capacidades de
memorizacdo, percepcdo, atencdo, dentre outras funcbes psicoldgicas, as quais sé sao
possiveis mediante a apropriagdo dos bens culturais produzidos ao longo da historia da
humanidade.
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A PALAVRA E A FORMAGAO DOS CONCEITOS: SITUANDO O PAPEL DA
EDUCACAO

Ao longo deste artigo, discorremos sobre o papel desempenhado pela heranca bioldgica e as
determinacfes sociais para a formacdo das fungdes psicoldgicas superiores como
particularidades que constituem a humanidade no homem. Assim, conforme Marx (2010), o
animal produz apenas aquilo de que necessita imediatamente, para si ou sua cria, apenas sob
a insignia da necessidade, uma producdo unilateral. Ja 0 homem produz mesmo na auséncia
da caréncia, se apropriando da natureza sensivel e (re)produzindo de forma universal, se
defrontando de forma livre com os produtos de sua atividade.

Com efeito, 0 homem ao nascer ndo adentra em um mundo regido exclusivamente pelas leis
naturais, mas em um mundo moldado pela atividade humana. De certa maneira, sobe nos
ombros da geragdo anterior, se apropriando dos materiais, capitais e forcas de producédo e
ordem social, as quais podem ser posteriormente alteradas de acordo com as necessidades
(MARX; ENGELS, 2007) socialmente impostas. Vale ressaltar que o primeiro requisito para
gue o ser pertencente ao género humano se humanize se configura na apropriacao da riqueza,
tanto material, quando espiritual, socialmente produzida, a qual se d& por meio da educacéo.

A educacdo é o processo pelo qual desenvolvemos os meios que nos auxiliardo no processo
de apropriacdo do conhecimento historicamente acumulado. Percebé-lo enquanto categorias e
fendmenos, e em termos praticos, como um complexo presente no ser social, além da forma
como sera viabilizada e desenvolvida, ird variar conforme 0s interesses sociais € 0 processo
da divisdo em classes.

Compreendemos que a linguagem consiste em um importante vetor para esse
desenvolvimento. Com efeito, Lukacs (2013, p. 223) exorta que a linguagem pode ser
considerada como o érgdo responsavel pela reproducéo e continuidade do ser social:

Ela também ja o € quando funciona apenas como linguagem falada e exerce o papel
de portadora da continuidade através da tradicdo oral. Porém, de sua esséncia
resulta que — nisto ela é uma auténtica manifestacdo do ser social — essa sua fixacéo
das conquistas é aperfeicoada mediante a fixagdo de si mesma na linguagem escrita.

Tal continuidade se deve ao fato de que, por meio dela, se consegue os rudimentos para a
apropriacdo dos instrumentos e signos socialmente desenvolvidos, os quais, no principio,
atuam como meios de influéncia sobre o comportamento de outro, para que, em um momento
posterior, possam atuar em um meio de influéncia sobre o proprio comportamento
(VYGOTSKI, 2012). Em outras palavras, a caracteristica comum a todas as fungdes
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psicoldgicas superiores, reside no fato de serem processos mediados e, como tal, incorporam
a sua estrutura, “como parte central de todo o processo, o emprego de signos como meio
fundamental de orientagdo e dominio nos processos psiquicos.” (VIGOTSKI, 2009, p. 161).

Desta forma, Vygotski (2012) defende que a natureza humana vem a ser o conjunto de suas
relacGes sociais internalizadas e convertidas em fungdes da personalidade, e em formas de
sua estrutura. Vale ressaltar que, quando tratamos sobre as relacGes sociais ndo nos
limitamos as relagcbes com o seu grupo social direto, mas no modo com o qual o ser humano
se relaciona com todas as conquistas do género.

Nesses termos, exortamos o papel primordial da escola no processo de reproducao do ser
social, uma vez que se constitui no lécus privilegiado para a apropria¢éo dos instrumentos de
trabalho. Na medida em que o ser humano é um ser social, 0 meio de apropriacdo desses
instrumentos ndo é engendrado apenas pela experiéncia imediata, mas também, através da
palavra ou dos conceitos. Lukécs (2013) assinala que a linguagem, mesmo a mais cotidiana,
transmite a universalidade do objeto. Tal pensamento vai ao encontro das proposi¢des da
Escola de Vigotski, tendo em vista que, para ele, o processo de formacao de conceitos exige o
emprego de signos e palavras. Por meio da palavra o ser humano consegue ultrapassar 0s
limites da percepcdo imediata do mundo exterior, discriminando os elementos mais
importantes da realidade; relacionando categorias que pela percep¢do imediata poderiam ser
considerados diferentes, ou diferenciar aqueles que, apesar de sua semelhanca externa
pertencem a campos dispares da realidade (LURIA, 1986; 1994).

Para Saviani (2011), a educagédo consiste no ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Nesse sentido, o real destaque da pratica educativa se configura em sua
intencionalidade. O professor, por meio da sistematizacdo do conhecimento socialmente
acumulado, o transmite ao seu aluno, favorecendo o seu processo de apropriacdo dessa
riqueza.

Para a real efetivacdo de sua préxis, ao professor é necessario a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser apropriados pelo individuo, o que pode ser visto como a chave de
acesso para a sua humanizagdo, na medida em que 0s capacita a reagir adequadamente aos
acontecimentos e as situacdes novas e imprevisiveis que Ihe acompanhardo ao longo da vida
enquanto ser social (LUKACS, 2013; SAVIANI, 2011).

Assim, retomamos a diferenciacdo que Vigotski estabelece entre desenvolvimento e
aprendizagem, a qual ocorre por meio de um processo educativo, tendo em vista que o
primeiro € orientado enquanto uma forga interna ao individuo, radicado em seu aparato
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biologico, enquanto o segundo nos ¢ proporcionado por forgas estranhas ao sujeito, “ja que na
natureza nao existe uma crianca cujas funcdes aritméticas amadurecam espontanecamente”
(VYGOTSKI, 2012, p. 154). Com este exemplo, o psicologo soviético nos apresenta, as
peculiaridades do processo de formacgdo de conceitos, os quais, a exemplo das funcOes
aritméticas, nao se desenvolvem por meio de uma maturacao bioldgica, mas sim, por meio da
mediac&o, da intervencdo de outro que tanto pode estar em seu entorno, ou no espago escolar.

Nesse sentido, o psiclogo soviético destaca a formacdo dos conceitos em duas categorias
distintas, quais sejam: 0s conceitos cotidianos e conceitos cientificos. Os primeiros sdo
aqueles que nascem da relacdo do sujeito com o seu entorno imediato, no qual as
generalizacOes se ddo por meio da experiéncia pratica. Tais generalizagdes proporcionam ao
individuo uma compreensdo sincrética da realidade, caracterizada por Vigotski (2009) como
uma pluralidade ndo ordenada, carecendo de uma discriminag&o.

J& os conceitos cientificos, por outro lado, estdo para além destes; inserindo o individuo e o
objeto em um complexo sistema de determinacdes ldgico-verbais, os quais conferem aos
alunos ferramentas para articular, aperfeicoar e corrigir as impressdes do cotidiano, quando
necessario, as quais sdo possiveis mediante a pratica pedagdgica.

A respeito da relacdo entre os conceitos cotidianos e cientificos, Vigotski (2009, p. 244)
assinala que:

O curso do desenvolvimento do conceito cientifico nas ciéncias sociais transcorre
sob as condi¢cdes do processo educacional, que constitui uma forma original de
colaboracdo sistemética entre o pedagogo e a crianga, colaboragdo essa em cujo
processo ocorre 0 amadurecimento das fungBes psicolégicas superiores da crianga
com o auxilio e a participagdo do adulto. No campo do nosso interesse, isto se
manifesta sempre na crescente relatividade do pensamento causal e no
amadurecimento de um determinado nivel de arbitrariedade do pensamento

cientifico, nivel esse criado pelas condi¢des de ensino.

Reconhecemos que uma das principais diferencas entre esses dois conceitos consiste na
forma de sistematizacao e apreensdo da realidade. Tal diferenciacdo, embora pareca pequena,
se reverte de grande importancia, uma vez que a primeira estd baseada na empiria e nas
relacBes que a crianca trava diretamente com o0 mundo a sua volta sem uma intencionalidade.
A segunda, uma atividade guiada e sistematica, na qual a crianca pode vivenciar situacdes
que exijam dela capacidades que estdo para aléem de sua maturacao bioldgica, ou daquilo que
é promovido pelo seu meio direto. Assim, compreendemos, conforme as elaboracdes de Facci
(2004, 2006), que a escola ocupa um lugar privilegiado para a apropriacdo do conhecimento
cientifico, cabendo ao professor organizar as atividades pedagdgicas de forma a dirigir o
desenvolvimento psicologico dos alunos.
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A autora ao retomar os estudos da Escola de Vigotski e da pedagogia histérico-critica advoga
que, o desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores € dependente da convivéncia dos
seres humanos com seus pares, uma vez que, por meio deste contato ocorre a a superagdo do
biolégico pela utilizacdo de mediadores produzidos para suprimir as necessidades postas
historicamente. Assim, o professor nesse processo passa a ter uma contribui¢cdo fundamental
no desenvolvimento das FPS, uma vez que, o ensino é tido como o sistema de organizacdo
dos meios pelos quais se transmite ao individuo a experiéncia elaborada pela humanidade
(FACCI, 2004). Para Vigotski o bom ensino é aquele que se adianta ao desenvolvimento.
Neste contexto o conteudo trabalhado pelo professor, no processo educativo, cria,
individualmente, novas estruturas mentais (ou neoformacfes) evolutivas decorrentes dos
avancos qualitativos no desenvolvimento da crianca.

Dito de outro modo, o professor, por meio da pratica pedagogica, converte o saber objetivo
em saber escolar, de forma que torne a experiéncia socialmente acumulada pela sociedade
assimilavel para o aluno, sendo por meio deste processo de apropriagdo do mundo externo,
por meio do processo de internalizacdo, que o aluno esta apto a desenvolver as fungdes
psicoldgicas superiores (FACCI, 2004).

Dessa forma, acreditamos que ao examinarmos o desenvolvimento do carater social das
funcbes psicoldgicas superiores e a educacdo escolar, estamos abordando o aspecto da
mediacdo exercida por um de seus principais agentes, que € o professor. Em contraponto as
perspectivas que o secundarizem em detrimento de uma educacdo pautada no cotidiano,
asseveramos ser possivel defender uma educacdo que fomente a autonomia intelectual e
moral, a qual problematize a realidade alienada da sociedade; justamente através da
transmissdo das formas mais elevadas e desenvolvidas do conhecimento socialmente
existente.

CONCLUSAO

A breve exposicdo que desenvolvemos e que agora se finaliza, teve por objetivo principal
demonstrar a importancia dos estudos de Vigotski para o desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores na educacdo escolar, bem como sinalizar para a importancia da
pratica docente nesse processo.

Nesse sentido, reafirmarmos a problematica envolvendo a forma como se deu a entrada da
obra de Vigotski no ocidente, na qual grande parte de sua fundamentagédo filosofica foi
suprimida especialmente por meio de uma inclinacdo do ocidente em aderir as determinac6es
tedricas norte-americanas.
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No segundo momento, ao retomarmos 0s postulados do autor, ancorados nos postulados
marxianos, buscamos destacar o brilhantismo da letra Vigotskiana, foi suprimida pelos
censores. Demonstramos que um de seus principais postulados advoga sobre a diferenciacdo
existente entre a atividade animal e humana. Onde aquela é demarcada sob a logica do
sistema de maturagdo bioldgica, enquanto a atividade humana é engendrada por meio da
apropriagéo da cultura e da riqueza socialmente desenvolvida por meio do trabalho. Assim o
autor demonstra a diferenciacdo clara entre desenvolvimento e aprendizagem e as suas
repercussdes para a educacdo, lancamos as sementes para se repensar 0S aspectos inerentes a
propria formacao docente.

Ao tratar sobre o signo e a palavra, assinalamos como estes auxiliam o homem no dominio da
natureza e de sua propria conduta, exortando a importancia da mediacdo neste processo.
Desta forma, pavimentamos o caminho para se pensar na formacdo de conceitos, 0s quais
nascem da relacéo entre pensamento e palavra, se configurando como lentes para significar as
diversas facetas da realidade sensivel.

Desta forma, a apropriacdo dos conceitos tanto pode se dar a partir do cotidiano, da
internalizacdo da realidade sensivel, ou por meio da sistematizacdo do conhecimento
socialmente desenvolvido — os conceitos cientificos, a partir dos quais se pensa a realidade
para além do aparente organizando o sensivel por meio de relac6es ldgico-verbais, o qual sé é
possivel por meio da préatica docente.

No entanto, embora esta seja a fungdo docente, asseveramos que em uma sociedade edificada
a partir da exploracdo de uma classe sobre a outra, 0 que se espera da escola e da pratica
docente se refere a uma exaltacdo do aspecto cotidiano em detrimento do saber cientifico e a
secundarizacdo do papel do professor, o que implica negativamente na elevacdo das funcdes
psiquicas superiores e na apreensdo do conhecimento historicamente acumulado pela
humanidade.
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