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DE ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD VISUAL EN LA UNIVERSIDAD
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RESUMO: A avaliagdo da aprendizagem é um tema desafiador e avaliar estudantes com deficiéncia visual é
ainda mais complexo. O estudo objetivou identificar e analisar os desafios docentes na avaliacdo da
aprendizagem de estudantes cegos ou com baixa visao na universidade e as tecnologias assistivas que favorecem
as préticas avaliativas. Para desenvolver a pesquisa, realizamos entrevistas narrativas com docentes atuantes
com estudantes com deficiéncia visual no primeiro semestre de 2016, tendo como critério 0 maior tempo de
atuacdo docente na instituicdo pesquisada. As entrevistas foram gravadas, transcritas, organizadas em
agrupamentos tematicos e analisadas com base na analise de discurso, com amparo em referenciais
Foucaultianos. A maioria dos docentes declarou o desafio de estar atento e contemplar as singularidades de cada
aluno e relatou que aprendeu a trabalhar com os estudantes com deficiéncia visual, contando especialmente com
0s ensinamentos que os préprios estudantes difundiram.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliagdo. Estudantes com deficiéncia visual. Educacéo superior.

ABSTRACT: Assessment of learning is a challenging subject and evaluating students with visual impairment is
even more complex. The objective of this study was to identify and analyze the teaching challenges in college
blind or low vision students learning evaluation and the assistive technologies that favor the evaluation
practices. In order to develop the research, we conducted narrative interviews with college members whose
classes had visual impairment students in the first semester of 2016, having as criterion the longest teaching
time in the researched institution. The interviews were recorded, transcribed, organized into thematic groupings
and analyzed based on discourse analysis, supported by Foucaultian references. Most professors reported they
had learned to work with visually impaired students, relying especially on the teachings the students themselves
have spread and declared upon.

KEYWORDS: Evaluation. Students with visual impairment. College education.

RESUMEN: La evaluacion del aprendizaje es un tema desafiante y evaluar estudiantes con discapacidad visual es
aun méas complejo. El estudio tuvo como objetivo identificar y analizar los retos docentes en la evaluacion del
aprendizaje de estudiantes ciegos o con baja vision en la universidad y las tecnologias que los asisten,
favoreciéndoles en las practicas evaluativas. Para desarrollar la investigacion, realizamos entrevistas narrativas
con docentes actuantes con estudiantes discapacitados visualmente en el primer semestre de 2016, teniendo
como criterio el mayor tiempo de actuacion docente en la institucion investigada. Las entrevistas fueron
grabadas, transcritas, organizadas en agrupamientos tematicos y analizadas con base en analisis del discurso,
amparadas en referenciales Foucaultianos. La mayoria de los docentes ha declarado el reto de quedarse atento y
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contemplar las singularidades de cada alumno y ha relatado que aprendié a trabajar con los estudiantes con
discapacidad visual, contando especialmente con la ensefianza que los propios estudiantes difundieron.

PALABRAS CLAVE: Evaluacion. Estudiantes con discapacidad visual. Educacion superior.

INTRODUCAO

Os estudos empreendidos acerca da tematica da avaliacdo abrem novas perspectivas,
considerando 0s movimentos vivenciados nos cenarios do ensino e aprendizagem e as
duvidas e vulnerabilidades que acompanham a prética avaliativa.

Embora o processo de ensino e aprendizagem seja um movimento complexo, multifatorial e
que envolve professores e estudantes, historicamente, 0s papéis predominantemente
atribuidos ao professor é o de ensinar e ao aluno o de aprender. A presenca de estudantes com
deficiéncia pode ressignificar esses papéis, pois o professor podera necessitar aprender as
especificidades do processo de aprendizagem desses estudantes, a exemplo do uso de
tecnologias assistivas, para potencializar o éxito no ensino.

A inclusdo de estudantes com deficiéncia tem conquistado crescente importancia no cenario
educacional brasileiro na contemporaneidade e potencializado os desafios no processo
avaliativo. A matricula desse publico na educacdo basica aumentou, especialmente, nas
ultimas duas décadas, como resultado das politicas de inclusdo. Podemos mencionar, dentre
outras, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008), atualmente em fase de revisdo; a Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, que
institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2015) e a Lei n® 13.409 de 28 dezembro de 2016 que altera a Lei n°
12.711, de 29 de agosto de 2012 (BRASIL, 2016), para dispor sobre a reserva de vagas para
pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior das instituicdes federais
de ensino.

A ampliacdo do acesso de estudantes com deficiéncia na educacdo bésica reverbera no
aumento da matricula desses estudantes também na educacdo superior. De acordo com o
Censo da Educacdo Superior 2013 (BRASIL/INEP, 2013), observa-se um crescimento
significativo de 590,78% no nimero de estudantes com deficiéncia matriculados na educacéo
superior em dez anos: em 2003 eram 5.078; em 2011 eram 23.250 e em 2013, 29.034. No
entanto, estes numeros, comparados ao total de estudantes matriculados no ensino superior,
que € 7,3 milhdes, representam um percentual baixo, de apenas 0,41% do total de matriculas,
especialmente se tomarmos como parametro o nimero de pessoas com deficiéncia no Brasil,
que conforme o Censo Demografico 2010 é de 45.606.048 milhdes.
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Constatamos, empiricamente, em didlogos com professores, gestores e estudantes, que o
movimento da inclusdo, embora bastante comemorado pela perspectiva dos direitos a
diferenca, também representa inquietaces e silenciamentos. Pesquisas acerca da
acessibilidade na educacdo superior (PIECZKOWSKI, 2012; 2014) indicam barreiras as
pessoas com deficiéncia visual de ordem arquitetonica, comunicacional, atitudinal, entre
outras. Assim como estudantes com deficiéncia visual manifestam dificuldades no processo
de inclusdo e acessibilidade & educacdo superior, docentes universitarios também relatam
lacunas na sua formacdo para atuar com a diferenca, o que indica que os desafios devam ser
enfrentados conjuntamente. Refletir acerca da avaliacdo da aprendizagem de estudantes com
deficiéncia implica refletir sobre o préoprio processo de inclusdo na educacdo superior
(PIECZKOWSKI, 2012; 2014).

Este estudo baseia-se em aspectos qualitativos, que buscam compreender praticas exercidas
pelos docentes universitarios na avaliacdo da aprendizagem de estudantes com deficiéncia
visual. A pesquisa aconteceu em uma universidade comunitaria de Santa Catarina, na qual
estdo matriculados estudantes com deficiéncia visual (cegos e com baixa visao).

A deficiéncia visual é compreendida como baixa visdo ou cegueira e, de acordo com o
Decreto 5.296/04, Art. 5° § 1°, s&o assim conceituadas:

Cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com
a melhor correcdo Optica; a baixa visdo, que significa acuidade visual entre 0,03 e
0,05 no melhor olho, com a melhor correcéo Gptica; 0s casos nos quais a somatoria
da medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60° ou a
ocorréncia simultanea de quaisquer das condigdes anteriores (BRASIL, 2004).

Em relacdo ao processo de avaliacdo da aprendizagem de pessoas com deficiéncia, muitas
perguntas ja foram feitas. Mas, ao respondé-las, outras surgem, o que orienta a busca dessa
compreensdo a partir de outros lugares. O problema de pesquisa que orientou o estudo aqui
relatado assim se constitui: Quais os desafios docentes na avaliacdo da aprendizagem de
estudantes com deficiéncia visual e que tecnologias assistivas favorecem as préticas
avaliativas? Do problema de pesquisa, derivaram as seguintes questfes: Quais os desafios
encontrados pelos docentes no processo de ensino e aprendizagem de estudantes com
deficiéncia visual, especialmente no que se refere a avaliacdo da aprendizagem? Quais
tecnologias assistivas as pessoas com deficiéncia visual estdo disponiveis na universidade
pesquisada? Os docentes conhecem e adotam tais tecnologias e como elas contribuem no
processo de avaliagdo da aprendizagem de estudantes cegos ou com baixa visédo?

O objetivo geral da investigacao foi identificar e analisar os desafios docentes na avaliacdo da
aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual e as tecnologias assistivas que favorecem
as praticas avaliativas.
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CAMINHOS METODOLOGICOS

A pesquisa envolveu a aplicacdo de entrevistas narrativas gravadas e transcritas na integra,
com professores atuantes com estudantes com deficiéncia visual no primeiro semestre de
2016.

A entrevista narrativa, para Andrade (2014, p. 175), “[...] ¢ uma possibilidade de pesquisa
ressignificada no campo de pesquisa pds-estruturalista em uma perspectiva etnografica”. A
autora afirma, ainda, que “[...] as narrativas sdo constituidas a partir da conexdo entre
discursos que se articulam, que se sobrepbem, que se somam ou, ainda, que diferem ou
contemporizam” (ANDRADE, 2014, p. 181). Partilhamos da concep¢ao de que uma narrativa
“[...] longe de ser neutra, ¢ rigorosa e engajada, permitindo propor maneiras alternativas de
ver e pensar fendmenos” (GASTALDO, 2014, p. 12).

Para a definigdo dos sujeitos da pesquisa, realizamos uma aproximacao inicial com a Divisao
de Acessibilidade, espaco que, na instituicdo pesquisada, mantém registros dos estudantes
com deficiéncia matriculados e os cursos por eles frequentados. Constatamos que no primeiro
semestre de 2016 a Universidade pesquisada possuia o registro de 37 estudantes com
deficiéncia visual (quatro cegos e 33 com baixa visdo) matriculados em 17 cursos de
graduacdo. De posse dessa informacdo, definimos entrevistar oito professores, sendo quatro
professores de estudantes cegos, e quatro professores de estudantes com baixa visdo, estes
vinculados a uma das quatro Areas Administrativas da universidade. Inicialmente, sorteamos
os cursos frequentados pelos estudantes com baixa visdo, contemplando um curso de cada
area administrativa e, posteriormente, selecionamos um professor de estudante com baixa
visdo vinculado a cada area administrativa, que sdo: Area de Ciéncias da Sadde; Area de
Ciéncias Sociais e Aplicadas; Area de Ciéncias Humanas e Juridicas e Area de Ciéncias
Exatas e Ambientais.

As entrevistas aconteceram ap0s aprovacdo do projeto no Comité de Etica em Pesquisa
envolvendo seres humanos e com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado
pelos participantes do estudo. O projeto foi aprovado pelo Parecer n. 1.752.615 e Certificado
de Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE) n. 58923416.4.0000. 0116.

A identificacdo dos professores se deu pelo relatorio de docentes atuantes com os estudantes
com deficiéncia visual no primeiro semestre de 2016, disponibilizado pela Secretaria
Académica. Os sujeitos da pesquisa foram eleitos seguindo como critério o maior tempo de
atuacdo na docéncia na universidade pesquisada, sendo estes convidados a participar.

Salientamos que a intencionalidade era entrevistar oito docentes, atuantes com oito estudantes
diferentes: os quatro cegos e quatro dentre os que apresentam baixa visdo. Contudo, sé
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conseguimos entrevistar professores de dois estudantes com baixa visao, vinculados as areas
de Ciéncias da Saude e as Ciéncias Sociais e Aplicadas. As razfes para a ndo consolidacao
das entrevistas das demais foi que, mesmo selecionando novos cursos, além dos inicialmente
sorteados, identificamos que os estudantes sdo usuarios de oOculos, sendo assim, ndo se
caracterizam como deficientes visuais. Nosso estudo evidenciou que, predominantemente, o
préprio estudante indicou a sua condi¢do no ato da matricula, assumindo-se como deficiente
visual, muitas vezes inadequadamente.

As materialidades empiricas (narrativas) foram organizadas em agrupamentos tematicos e
analisadas com base na analise de discurso, amparada em referenciais Foucaultianos. Para
Foucault, ao analisarmos discursos, devemos estar atentos, pois estes podem “[...] admitir um
jogo complexo e instavel em que o discurso pode ser, a0 mesmo tempo, instrumento e efeito
de poder, e também obstaculo, escora, ponto de resisténcia e ponto de partida de uma
estratégia oposta” (FOUCAULT, 2005, p. 96).

Os agrupamentos tematicos resultaram da recorréncia e da relevancia dos discursos.
Amparados em Meyer e Paraiso (2014, p. 18-19),

[..] afastamo-nos daquilo que é rigido, das esséncias, das convicgdes, dos
universais, da tarefa de prescrever e de todos os conceitos que ndo nos ajudam a
construir imagens de pensamentos potentes para interrogar e descrever/analisar
nosso objeto. Aproximando-nos daqueles pensamentos que nos movem, colocam
em xeque nossas verdades e nos auxiliam a encontrar caminhos para responder
nossas interrogagdes. Movimentando-nos para impedir a “paralisia” das
informagdes que produzimos e que precisamos descrever e analisar. Movimentamo-
nos, em sintese, para multiplicar sentidos, formas, lutas.

Com o estudo, ndo houve a pretensdo de chegar a respostas definitivas e generalizantes. Mas,
de acordo com a perspectiva pds-estruturalista de pesquisa, compreender o que é dito pelos
docentes atuantes com estudantes com deficiéncia visual em determinado tempo e contexto,
pois, “[...] as narrativas ndao constituem um passado em si, mas sim aquilo que os/as
informantes continuamente (re)constroem desse passado como sujeitos dos discursos que Ihes

permitem significar suas trajetorias escolares de determinados modos” (ANDRADE, 2014, p.
178).
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NARRATIVAS DOCENTES ACERCA DO PROCESSO DE
AVALIACAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL NA
UNIVERSIDADE

Tendo como base as narrativas dos professores atuantes com estudantes cegos ou com baixa
visdo na universidade investigada, procuramos destacar como 0s docentes percebem a
avaliagdo desse publico na educagdo superior.

O quadro a seguir destaca algumas informacdes com o intuito de facilitar ao leitor a
compreensdo do contexto da pesquisa, a exemplo da condi¢do do estudante (cego ou com
baixa visdo), docente entrevistado, identificacdo do estudante por nimero da ordem das
entrevistas, curso e periodo frequentado, a é&rea administrativa de vinculacdo do
curso/estudante e a data da realizacdo da entrevista. A adocdo de identificacdes ficticias se
justifica pelo cuidado em preservar as identidades dos sujeitos da pesquisa.

Quadro 1. Relacdo dos docentes e estudantes e caracterizacdo dos estudantes com
deficiéncia visual

Relacéo dos | Relacdo dos Curso e periodo do Area Data e Caracteristica dof
Docentes estudantes estudante com deficiéncia realizacio da aluno:
visual entrevista | cego/baixa visédo
Docente 1 Estudante 1 | Pedagogia 7° periodo ACHJ* | 27 jun. 2016 Cegueira
Docente 2 Estudante 2 | Jornalismo 7° periodo ACSA** | 05 jul. 2016 Cegueira
Docente 3 Estudante 3 | Educacdo Fisica 1° periodo ACS*** | 15 jul. 2016 Cegueira
Docente 4 Estudante 4 | Letras 3° periodo ACHJ* 10 ago. 2016 Cegueira
Docente 5 Estudante 5 | Publicidade e Propaganda ACSA** | 12 ago. 2016 Baixa visdo
5° periodo
Docente 6 Estudante 6 | Farmacia 7° periodo ACS*** | 09 ago. 2016 Baixa visdo

Fonte: Elaborado pelas autoras.
*Area de Ciéncias Humanas e Juridicas.
**Area de Ciéncias Sociais e Aplicadas.
***Area de Ciéncias da Saude.

Desafios encontrados pelos docentes no processo de ensino, aprendizagem e avaliacdo de
estudantes com deficiéncia visual

Dentre os desafios mais citados pelos professores entrevistados, foram relatados
principalmente a falta de conhecimento para atuar com o publico pesquisado, a auséncia de
material especifico disponivel e a falta de acessibilidade institucional em termos
arquitetdnicos. A auséncia ou insuficiéncia de acervo bibliografico em braille para estudantes
cegos também foi apontada pelos professores como um limitador, uma vez que os estudantes
explicitam a eles que o texto oral ndo contempla as vantagens da leitura tatil e reivindicam
este recurso durante as aulas. A indisponibilidade institucional dessa tecnologia assistiva
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causa “desconforto” docente, a medida que limita as possibilidades de acesso aos conteddos
pelos alunos cegos.

Com relacdo a falta de preparacao, o Docente 3 narra que:

[...] a grande maioria ndo teve formacdo. A gente sabe que a formacdo docente para
atuar no ensino superior é através, geralmente, de mestrado e doutorado. Porém,
geralmente os mestrados e doutorados ndo preparam a gente para isso, eles
preparam a gente para fazer pesquisa. Algumas disciplinas, as vezes, dao alguns
indicios de docéncia (DOCENTE 3).

Nesse sentido, Anastasiou (2004) afirma que a profissdo docente, por trabalhar com a
mudanca e a construcdo, € marcada pela imprevisibilidade, singularidade, incerteza,
novidade, dilema, conflito e instabilidade. Em razdo disso, Isaia e Bolzan (2009, p. 165)
evidenciam que: “Formacéo e desenvolvimento profissional entrelagam-se em um intrincado
processo, a partir do qual a professoralidade vai se construindo pouco a pouco. O saber-saber
e 0 saber-fazer da profissdo ndo séo dados a priori, mas arduamente conquistados ao longo da
carreira docente”. Em outras palavras, podemos afirmar que o encontro, mesmo com
estudantes sem deficiéncia, sempre representa um desafio, pois eles nunca serdo iguais.
Contudo, os estudantes com deficiéncia visual revelam a diferenca de uma forma mais
explicita em relacdo aos demais estudantes, que sabemos, também nunca sdo iguais. Ao
referir-se aos desafios enfrentados, o Docente 2 também destaca que:

O problema é entender as dificuldades que eles tém, porque as vezes o estudante
cego, ele se retrai, ndo fala. Eu tive uma aluna que era praticamente cega, também
no curso de jornalismo, e ela ndo se abria, ndo dizia as necessidades. Agora eu ja
tenho um aluno que se abre, reclama, questiona e, principalmente, ndo se deixa
abater, participa como os outros alunos (DOCENTE 2).

O Docente 1, ao evidenciar os desafios da docéncia com estudantes que diferem dos padrbes
que a sociedade insiste em estabelecer, acrescenta que:

Os desafios estdo principalmente por nossa parte, enquanto docentes, de
construirmos uma perspectiva e direcionamento ético, de valorizagdo, de respeito e
de sensibilidade a estas situag@es, independente se sdo um ou dois estudantes que
temos em sala de aula. [...] estes sujeitos ndo podem ser inviabilizados, ndo notados,
ndo valorizados na sala de aula. O que é um grande desafio, principalmente para os
docentes, estd em aprender com quem é diferente da gente, diferente naquele
sentido do ensinar e aprender, do pedagdgico, no cotidiano de nossas vidas. E um
grande desafio e isto quem nos possibilita sdo estes sujeitos (DOCENTE 1).

Os principios do confronto e da aprendizagem mdtua, presentes no movimento inclusivo, séo
manifestados nesse discurso. Vem primeiro o espanto em lidar com sujeitos diferentes, com
necessidades desconhecidas pelo professor até entdo. Depois, vem a constatacdo de que
ambos, professor e estudantes, podem aprender nesse contato. Ao mencionar a auséncia de
material especifico disponivel, o Docente 5 relata que:
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Se eu trabalhasse com imagem eu precisaria descrever para ele poder entender do
gue estava se tratando. Isso foi minha maior tensdo enquanto eu estava ministrando
a aula, de ndo poder deixar ele sem entender do que eu estava falando. A cada
semestre tem duas ou trés disciplinas que trabalham com questdes praticas, de
movimento (DOCENTE 5).

No que se refere a falta de acessibilidade institucional em termos arquiteténicos, o Docente 4,
referindo-se a uma estudante cega manifesta que:

Ela estuda no bloco T, que é mais longe. Entéo, ela se atrapalha na hora de entrar e
sair, isso que é mais preocupante. Quando ela tem o braille funcionando, as coisas
disponiveis, € normal o trabalho com ela. Ela se da bem com a turma, pede ajuda,
ela é muito receptiva, se da bem com os colegas. Quando ela precisa de alguma
coisa ela pede, fala (DOCENTE 4).

O Docente 5 menciona que cada disciplina ministrada € um aprendizado novo e é importante
compreender que 0 ambiente de aprendizagem deve favorecer a todos, havendo assim uma
troca de experiéncia. O entrevistado salienta a importancia de que a turma se envolva,
colabore, para construir relagdes afetivas na universidade.

Contribuicdes das tecnologias assistivas no processo de aprendizagem e avaliacdo

Como os sujeitos aprendem? Como aprendem os estudantes com deficiéncia visual? Eles
aprendem? Como constroem conceitos de cor ou de espaco? Essas sdo perguntas que
normalmente o professor se faz quando depara com esse publico. A forma docente de ensinar
passa pelas concepcdes de aprendizagem que possui. CondicBes igualitarias de aprendizagem
poderdo demandar tecnologias assistivas.

Tecnologias assistivas sdo possibilidades de promover a autonomia, de forma que o sujeito
consiga realizar as tarefas o mais independentemente possivel, o que contribui para a
construcdo de uma autoimagem positiva. Entendemos que as tecnologias assistivas
contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia
e, consequentemente, promover vida independente e inclusdo. As tecnologias assistivas
surgem como topico facilitador de acessibilidade, auxiliando nos processos de inclusao social
e objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participagdo.
Representam um conjunto de recursos e servicos que ajudam a minimizar as dificuldades,
ampliando as habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia. Assim,

Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo, de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2009, p.
9).
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De acordo com Luz, Souza e Duarte (2012), as modalidades de tecnologias assistivas estdo
em pleno desenvolvimento e visam acessibilidade arquiteténica, ao computador, a internet,
apoios educativos e comunicacao. Cada categoria oferece recursos diferentes, que podem ser
utilizados pela escola ou ensino superior, para facilitar a aprendizagem dos estudantes. Os
autores ainda destacam que as tecnologias assistivas viabilizam que pessoas com deficiéncia
visual tenham melhor qualidade de vida, com mais possibilidades de serem incluidas nos
espagos. Por meio dessas tecnologias, pessoas com deficiéncias ganham autonomia e
possibilidade da realizacdo das tarefas do cotidiano, desde as tarefas mais bésicas de
autocuidados, até o desempenho nas atividades do meio universitario e do exercicio
profissional.

Até recentemente, as tecnologias assistivas eram pouco conhecidas no contexto da
universidade, inclusive porque pessoas com deficiéncia eram raras nesse cenario, uma vez
que a expansdo de matriculas de estudantes com deficiéncia na educagéo superior € um fato
contemporaneo. Dentre as tecnologias assistivas, 0 Docente 3 declara que durante as aulas
adotava recursos, especialmente o computador, e evidencia as vantagens do seu uso por uma
estudante cega:

Ela usou o computador com um programa para responder a prova, outras
avaliagdes, realizar trabalhos individuais, em grupo, duplas. Neste caso ela interagia
com 0 grupo, e participava de todas as atividades da mesma forma que os outros
(DOCENTE 3).

O Docente 3 salientou que é importante se preparar antecipadamente, conhecendo estratégias
que favorecam a educacdo inclusiva no ambiente da sala de aula, e, além disso, sempre ter
outro meio a recorrer, caso a primeira opcao falhe. Considerando a especificidade de algumas
tecnologias assistivas, que frequentemente ndo fazem parte do cotidiano do professor, o
amparo institucional se torna necessario. A narrativa que segue evidencia a importancia do
apoio institucional e as barreiras a inclusdo quando acontecem alguns procedimentos frageis:

No dia que a menina cega foi fazer a prova a gente solicitou com antecedéncia o
material. Veio o computador, s6 que ele estava com uma voz no programa
extremamente mecanizada que a académica ndo conseguia ler. O pessoal da TI
(referindo-se ao setor de Tecnologias da Informacdo) veio, mas eles falaram que
ndo poderiam alterar naquele momento da prova. A estudante acabou fazendo no
computador dela, eu acompanhado meio que no lado dela, pois no outro ela ndo
conseguia entender o que o leitor falava. O pessoal da Tl falou que demoraria em
torno de 20 minutos para eles poderem configurar com voz real. Entdo, eu acho que
a universidade deveria ter um mecanismo, um ndcleo que desse suporte aos
deficientes, até mesmo com materiais (DOCENTE 3).

O referido docente revela desconhecer a existéncia do nucleo de acessibilidade na instituigéo,
0 que d& indicativos da necessidade de maior divulgacdo desse trabalho e de estratégias de
aproximacdo desse setor com os professores.
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Por sua vez, o Docente 6 menciona que o estudante com baixa visdo com quem atua,
frequentemente adapta-se a aula pensada para toda a turma. “Nao foi necessario ampliar 0s
slides, ele sentava bem na frente e conseguia ver, e depois, em casa, no computador dele, ele
ampliava” (DOCENTE 6).

Os docentes entrevistados revelam surpreender-se com detalhes da aula, antes néo
tensionados, aspectos antes mecanizados e tornados conscientes a partir da presenca dos
estudantes com deficiéncia na turma. Os docentes mencionam novas aprendizagens, cuidados
necessarios, a exemplo da necessidade de utilizar pincéis com cores fortes, contrastantes, para
escrever no quadro, quando estudantes com baixa visdo constituem a turma; estar atento para
que este estudante seja inserido nos grupos de trabalho; cuidar para que videos sejam
dublados; sentar proximo ao estudante para realizar a audiodescricdo de recursos visuais
adotados em aula, entre outras estratégias pedagogicas.

Embora em algumas situacgdes, especialmente as que envolvem estudantes com baixa visao,
estes se adaptem as estruturas existentes, cabe a universidade e aos docentes propiciar
materiais adaptados para criar condi¢bes igualitarias de acesso ao conhecimento. Os
programas computacionais tém se revelado importantes aliados nesse processo. O Docente 2,
referindo-se a um estudante cego, narra:

Ele usa um programa, é um programa de textos, que o computador consegue ler e
converte em audio. E um programa que a universidade tem em alguns laboratorios.
A universidade tem, também, uma maquina de braille que ele usava, mas em fungéo
do programa ele deixou de usar. S0 de grande importancia estas tecnologias
(DOCENTE 2).

A presenca de estudantes com deficiéncia visual nas turmas mobiliza os docentes a planejar
antecipadamente e, acreditamos, reavaliar o que é a docéncia universitaria. Embora o termo
inclusdo seja difundido como algo bom, necessario e inquestionavel, a presenca de tais
estudantes revela ao professor e a universidade a complexidade desse empreendimento.
Incluir € muito mais do que matricular, inserir e/ou tolerar. Pressupde compreender a
singularidade humana. Nesse movimento de antever as adequacgdes necessarias, 0 Docente 1,
atuante com um estudante cego, declara buscar em setores institucionais o apoio para a
pratica pedagdgica.

Busquei apoio do Atento (Divisdo de apoio ao estudante), buscando saber quem
contribuia para esta questdo dos textos, a forma como chegar ao estudante. Eu
sempre busquei esta relacdo com o Atento e esta é uma das formas de apoio
(DOCENTE 1).

Nesse sentido, percebemos que a inclusédo depende das a¢des desencadeadas pelos docentes e
também pela universidade que esta em processo de aprender a “lidar” com a diferenca.
Concordamos com Pieczkowski (2012, p. 12) ao afirmar que “[...] incluir pressupde adaptar
as estruturas existentes para atender as necessidades educacionais de todos os estudantes”.
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Embora a acessibilidade arquitetdnica seja a mais mencionada no cotidiano, representa
apenas uma das facetas da proposta de inclusdo. A acessibilidade passa também pelas
dimensoes: atitudinal; pedagdgica; digital e das comunicacdes. Acreditamos que seja mais
facil construir rampas de acesso, banheiros adaptados, instalar piso podotatil, do que romper
com certos conceitos (ou preconceitos) que ainda estdo presentes na sociedade e, muitas
Vezes, N0 ensino superior.

Ao tentarmos entender a diferenca presente nos contextos da universidade, é importante
identificarmos as limitagdes a serem superadas, para que novas posturas inclusivas sejam
construidas. As pessoas com deficiéncia sdo a diferenca a partir da afirmacdo de uma
identidade, de relacGes de poder. Para Silva (2014, p. 100),

[...] antes de tolerar, respeitar e admitir a diferenga, é preciso explicar como ela é
ativamente produzida. Uma estratégia que simplesmente admita e reconheca o fato
da diversidade torna-se incapaz de fornecer 0s instrumentos para questionar
precisamente 0S mecanismos e as instituicdes que fixam as pessoas em
determinadas identidades culturais e que as separam por meio da diferenca cultural.

Assim, ao falarmos em inclusdo, precisamos desconstruir formas generalizantes e
romanceadas de conceber essa tematica, para compreendé-la na sua complexidade, como um
grande desafio dos nossos tempos. Numa sociedade capitalista, neoliberal, em que o lucro a
qualquer custo e a légica do mérito individual parecem imperar, pode, a deficiéncia, a
diferencga, colocar-se como uma contracultura?

Garantir o processo de avaliacdo, reconhecendo a especificidade de cada sujeito, ndo é uma
tarefa facil. De acordo com Chizzotti (2016, p. 573), a necessidade de melhorar as condi¢Ges
de aprendizagem e sucesso dos alunos é fortemente defendida nos circuitos educacionais, “o
desafio é transformar a avaliacdo em uma politica que desperte e motive o interesse dos
alunos pela educagdo escolar”. Ou seja, avaliar ndo estd desvinculado do processo de ensino e
aprendizagem. Para gque a escola, o conhecimento, faca sentido ao estudante, precisamos,
enquanto instituicdo ou docentes, estar em sintonia com o0s estudantes, por meio do curriculo,
de nossas acdes, da linguagem.

Segundo Chizzotti, a Conferéncia Internacional sobre aprender no século XXI da
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE/CERI), realizada em
2008, indica seis principios fundamentais para a avaliacdo formativa a partir de pesquisas e
estudos de caso:

1- a instauracdo de uma cultura de classe que encoraje a interacdo e a utilizacdo de
instrumentos de avaliagéo;

2- a definicdo dos objetivos de aprendizagem e acompanhamento dos progressos
individuais dos alunos para esses objetivos;

3- a utilizagdo de métodos de ensino variados para responder as necessidades
diversificadas dos alunos;
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4- recorrer a métodos também diversificados para avaliar os resultados dos alunos;
5- dar feedbacks das performances dos alunos e adaptar o ensino para responder as
necessidades identificadas;

6- e, finalmente, a implicacdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem
(CHIZZOTTI, 2016, p. 572).

A avaliacdo formativa deve se apoiar em estratégias para potencializar as capacidades do
sujeito, a aprendizagem e, oferecer condic¢des igualitarias. As tecnologias assistivas precisam
ter seu lugar assegurado nos circuitos educacionais.

CONSIDERACOES FINAIS

O conjunto de finalidades da educacdo superior explicita que incluir estudantes com
deficiéncia é possibilitar a eles as condi¢bes de acessibilidade para que possam ter o
desempenho esperado para esse nivel de ensino. Para isso, as instituicbes de educacao
superior necessitam oferecer a acessibilidade necessaria. Os estudantes com baixa visdo
precisam ter acesso as tecnologias assistivas adequadas, a exemplo de materiais com letra
ampliada, lupa e recursos ampliadores de telas. J4, os estudantes cegos necessitam de
recursos distintos em relagdo aos estudantes com baixa visao, a exemplo de computador com
leitor de tela com programas de voz, textos transcritos para o sistema braille, pois nem
sempre 0s recursos auditivos substituem a leitura tatil.

Compreender a complexidade da inclusdo é perceber que esse processo pressupde estar
presente com participacdo. A inclusdo na educacdo superior tem conquistado crescente
importancia nos Ultimos anos. Para Pieczkowski (2014, p. 113) “no contexto de expansio de
vagas para a educagdo superior, publicos que até entdo representavam numeros pouco
expressivos nas estatisticas oficiais passam a ter representatividade, constituindo-se focos
para pesquisas, Como € o caso das pessoas com deficiéncia”.

Constatamos que alguns docentes revelam preocupacdo em relacdo a formacédo profissional
desses estudantes, destacando habilidades exigidas pela profissdo que demandam a visdo, a
exemplo do manuseio de microscépios por estudantes com baixa visdo na profissdo de
farmacéutico. Essa foi uma das inquietacdes evidenciadas durante as entrevistas narrativas.
Avaliar estudantes com deficiéncia visual é perceber, explicitamente, a diferenca que sempre
se manifesta em uma sala de aula, embora muitas vezes os estudantes sejam percebidos de
forma uniforme e generalizante.

De acordo com a perspectiva foucaultiana de anélise de discurso, com o estudo ndo houve a
intencdo de julgar os docentes em relagdo & forma como ensinam e avaliam estudantes com
deficiéncia visual, mas compreender essas praticas. Esperamos, também, com esta pesquisa,
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contribuir com reflexdes e conhecimentos acerca das especificidades no processo de
aprendizagem e desenvolvimento de estudantes com deficiéncia visual na educacéo superior.

Como afirma Chizzotti (2016, p. 563), “Alunos e professores sabem do poder terrivel da
avaliacdo: pode abrir as sendas de um horizonte virtuoso para aprender, criar, inventar ou
provocar um desastre existencial na interagdo educacional, que se estende pela vida”.
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