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RESUMO: O presente artigo procura explicitar o quadro de mdltiplas relagdes entre as Politicas Publicas de
Educagdo brasileiras e os interesses do grande Capital, tendo o mercado como seu artifice. Para tanto, séo
analisados documentos de organismos internacionais como Banco Mundial, a legislacdo brasileira pertinente a
Educacdo, dialogando também com referenciais da Educacdo brasileira que procuram discutir tais imbricacGes
entre Estado e Mercado. Assim, sdo organizadas duas subdivisbes com a intencionalidade de discorrer,
primeiramente, sobre as influéncias neoliberais na Educagdo durante os governos de FHC, Lula e Dilma; e, em
segundo momento, sobre a explicitacdo dos interesses do mercado no governo Temer. Por fim, argumenta-se
contra a relagdo intima entre Estado e Mercado, pensando os desdobramentos de tal ligacdo para as préaticas
docentes.
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ABSTRACT: The present paper aims at presenting the picture of multiple relations between Brazilian Public
Policies of Education and the interests of big business, with market as its perpetrator. In order to do so,
documents from international organizations such as the World Bank and the Brazilian legislation related to
Education, are analyzed, as well as the references of Brazilian Education that discuss imbrications between State
and Market. Thus, two sections are organized with the intent of discussing, the neoliberal influences on the
Education during the administrations of FHC, Lula and Dilma; and, explaining market interests in Temer
administration. Finally, we argued against the intimate relation between State and Market, considering the
consequences of such link for teaching practices.
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RESUMEN: El presente articulo busca explicitar el cuadro de multiples relaciones entre las Politicas Publicas de
Educacion brasilefias y los intereses del gran Capital, teniendo el mercado como su artifice. Para ello, se
analizan documentos de organismos internacionales como Banco Mundial, la legislacion brasilefia pertinente a
la Educacion, dialogando también con referenciales de la Educacion brasilefia que buscan discutir tales
imbricciones entre Estado y Mercado. Asi, se organizan dos subdivisiones con la intencionalidad discurrir,
primero, sobre las influencias neoliberales en la Educacion durante los gobiernos de FHC, Lula y Dilma; y, en
segundo momento, sobre la explicitacion de los intereses del mercado en el gobierno Temer. Por dltimo, se
argumenta contra la relacion intima entre Estado y Mercado, pensando los desdoblamientos de tal vinculo para
las précticas docentes.
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INTRODUCAO

Na medida em que nos propomos analisar 0 processo educativo e o cotidiano da prética
docente no Brasil, nos deparamos com indmeras condi¢cBes que interpelam o
desenvolvimento de praticas educativas de qualidade socialmente referenciada. N&o raro
vemos pesquisadores da area da Educacdo estabelecendo didlogos que questionam as
condicbes materiais que envolvem a totalidade da Educacdo. Nestes dialogos surgem
questdes tanto de abrangéncia geral, como o sucateamento das instalacbes de ensino, baixa
remuneracdo dos docentes e falta de investimento em recursos didaticos, quanto
particularidades que envolvem ndo s6 o profissional docente, mas também o conjunto do
corpo escolar, equipe diretiva e estudantes, e as condi¢gdes materiais com que estes chegam ao
ambiente educativo.

E consenso no debate educacional que a falta de recursos financeiros — publicos e particulares
— afeta de forma contundente a qualidade das praticas desenvolvidas em sala de aula, pois, a
fim de que os docentes possam desenvolver boas aulas e os estudantes bons estudos é
necessario que se verifique uma série de questdes prioritéarias, como o acesso qualificado ao
ambiente escolar, materiais escolares adequados, vestimentas que possibilitem conforto e
mesmo uma boa alimentagdo para desenvolver uma rotina de estudos. Todas estas sdo
questdes que, por mais cotidianas que sejam geram impactos significativos na qualidade do
ensino e da aprendizagem desenvolvida nas salas de aula. Dada a importancia de tais
questdes é necessario que se discuta qual o peso destas no desenvolvimento do processo
educativo e como estas vem sendo enfrentadas a partir das politicas publicas brasileiras.

A importancia de debater os condicionantes materiais que permeiam 0 processo educativo
esta em recolocar no debate social a importancia de questionarmos a base material que
propicia 0 processo educativo. E por este motivo que se faz fundamental olhar para o
financiamento da educacéao brasileira procurando encontrar os motivos pelos quais esta tem
tomado determinados caminhos.

Para evidenciar tal linha de raciocinio destacamos duas se¢des neste artigo a fim de que
possamos melhor compreender 0 movimento das politicas publicas de Educacdo no Brasil e
as influéncias neoliberais' dispostas nestas politicas. Na primeira se¢do apontamos alguns
movimentos das politicas publicas durante os governos de Fernando Henrique Cardoso, Luiz
Indcio Lula da Silva e Dilma Rousseff, a fim de estabelecer as relacbes e divergéncias nas
posicdes destes governos em relacdo aos interesses do grande Capital. Na segunda secéo, por
sua vez, nos dedicamos a refletir sobre as relacdes dos projetos de Educacdo desenvolvidos
no governo de Michel Temer, explicitando a relacdo direta de atendimento dessas politicas
para com os interesses dos organismos internacionais, do capital estrangeiro e do privatismo.
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Por fim, no topico destinado as consideracOes finais, procuramos sustentar a ideia de que
existe um vinculo organico entre algumas politicas pablicas brasileiras e 0s interesses
internacionais do Capital, dialogando ainda sobre o impacto desses interesses no que fazemos
enquanto docentes. Procuramos, desta forma, destacar a importancia da discussao sobre esses
pressupostos que se impdem as praticas educativas dos docentes.

Em relacdo aos processos metodolégicos o artigo procura evidenciar resultados de uma
pesquisa de cunho bibliogréfico, em que foram considerados alguns referenciais que
dialogam sobre a &rea da Educacdo, mais especialmente no que se refere as politicas publicas
de financiamento da Educacdo, como Boito Junior (1998), Chaui (1999), Leher (1999) e
Chaves (2010). Para compor o debate aqui desenvolvido foram elencados alguns documentos
de organismos internacionais (BANCO MUNDIAL, 1995; 1996) e legislacbes que foram
mais recorrentes nas leituras dos referenciais da area da Educacdo (BRASIL, 2005; 2010),
conjugando também outros documentos de carater mais atual que consideramos importantes
ao debate (BANCO MUNDIAL, 2011; 2017; BRASIL, 2016; 2017; 2018).

A INFLUENCIA NEOLIBERAL NA EDUCACAO BRASILEIRA

J& na década de 1990 diversos pesquisadores brasileiros se dedicaram a estabelecer um
vinculo de caréater organico entre o financiamento da Educacdo e as politicas oferecidas no
Estado brasileiro, entendendo que as estratégias de alocacdo de recursos na educagdo
brasileira cumprem uma agenda maior do que os interesses proprios da Educacdo, sendo
regida por interesses do capital estrangeiro, de grandes conglomerados industriais e
midiaticos e mesmo de organismos internacionais que se apresentam como entidades neutras.
Leher (1999), ao tecer andlise sobre as politicas neoliberais para a educacao, especialmente
aquelas fomentadas a partir das diretrizes do Banco Mundial e do Fundo Monetério
Internacional - FMI, apresenta um quadro de envolvimento direto destes organismos para
com as politicas publicas de Educacéo desenvolvidas no Brasil a partir da década de 1980.

No documento intitulado “Prioridades y estrategias para La educacion” o Banco Mundial
(1996) desenvolve movimento inédito em seu historico de financiamento, passando a elencar
areas como salde e educacdo como estratégicas para o controle dos estados. Este movimento,
conforme ressalta Leher (1999), se diferencia do que havia sido concretizado até entdo
enquanto projeto de financiamento deste organismo. Se antes a Educacdo e a Salde eram
consideradas areas de menor interesse, a partir de 1980, e mais intensamente na década de
1990 passam a ser consideradas areas importantes ao controle social dos estados que aderiam
com pouca — ou quase nenhuma — ressalva ao neoliberalismo.
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Tal cenério ndo se constitui em momento exclusivo do governo de ordem explicitamente
neoliberal de Fernando Henrique Cardoso (FHC) (1995 — 2002), sendo parcialmente adotado
também nos governos de Luiz Inacio Lula da Silva (2003 - 2011), de Dilma Rousseff (2011 -
2016), e atualmente, revigorado sob o comando de Michel Temer (2016 -). Se na década de
1990 as Instituicdes Federais de Ensino Superior — IFES e a educacdo béasica sofreram com as
politicas publicas de carater neoliberal, o inicio do século XXI marca a retomada dos
investimentos publicos na Educacdo (DAVIES, 2004; LIMA, 2011).

Pontos fora da curva do panorama de investimentos na Educacdo Publica da década de 1990
foram a implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN, Lei n°
9.394/96 (BRASIL, 1996), e a implementacdo do Fundo de Manutengédo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério - FUNDEF, instituido em 1996,
regulamentado em 1997 e implantado nacionalmente a partir de janeiro de 1998.
Mencionamos a peculiaridade de tais acfes, pois estas se constituem como importantes
iniciativas de valorizacdo da educacdo publica no Brasil. A LDBEN elaborada em 1996, por
exemplo, viria a ser o primeiro passo de maior magnitude no sentido de redirecionar a
educacdo publica, regulamentada majoritariamente até entdo por legislacdo oriunda do
periodo ditatorial brasileiro. Nesta o Estado brasileiro passa a garantir os investimentos
publicos em Educacdo a partir da obrigatoriedade de percentual minimo de investimento,
conforme consta no artigo 69 da Lei n°® 9.394/96 (BRASIL, 1996). O FUNDEF, por sua vez,
seria a constituicdo de fundo especifico para o financiamento da Educacéo, com alocacgédo de
recursos oriundos de impostos e transferéncias de estados. A importancia deste fundo esta
ndo s6 em garantir o financiamento diretamente a Educacdo, mas também por ser o
parametro-base para elaboracdo do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacédo
Basica e de Valorizacéo dos Profissionais da Educacéo - FUNDEB'" (BRASIL, 2006).

Tais elementos, positivamente mencionados nos debates educativos, ndo constituiram o
quadro geral que marcaria o governo FHC e os primeiros anos do século XXI. Este cenério
seria parcialmente modificado a partir da ascensdo do governo Lula, quando houve uma
retomada nos investimentos publicos na Educacdo. A partir de uma analise preliminar é
possivel depreender uma franca expansao da educacdo publica nos governos do Partido dos
Trabalhadores (PT). Para exemplificar tal situacdo, conforme dados do Ministério da
Educacdo (MEC) (BRASIL, 2012) notamos um aumento no numero de Universidades
Federais, Institutos Federais, ampliagdo de vagas no Ensino Superior, contratagdo progressiva
de docentes e profissionais técnicos em educacgdo, bem como um grande aumento no nimero
de cidades atendidas pelo Ensino Superior Publico.

No entanto, para além da visivel expansdo no que se refere ao investimento no ensino
publico, no periodo de 2003 a 2016 verificou-se também uma inflexdo no sentido de
incorporar nas estratégias para a Educacdo Pablica no Brasil um maior dialogo para com os
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movimentos sociais, organizacdes civis, categorias profissionais da educagéo, sindicatos e
sociedade civil. Exemplo disso é a implementacdo da Lei n° 10.639, que data do inicio de
2003 e dispbe sobre o ensino da cultura Afro-Brasileira (BRASIL, 2003), e do
aprimoramento desta, conforme Lei n° 11.645 de marco de 2008 (BRASIL, 2008), que
estabelece a obrigatoriedade do ensino da Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos curriculos
brasileiros. Também durante a vigéncia dos governos do Partido dos Trabalhadores foi
decretada a obrigatoriedade do ensino de Filosofia e Sociologia nos curriculos do Ensino
Médio, via Lei n° 11.684 de junho de 2008 (BRASIL, 2008a).

Vemos, portanto, que em uma analise superficial, houve uma evidente expansdo e
qualificacdo da Educacdo Publica durante os governos do Partido dos Trabalhadores, tanto no
que se refere aos investimentos na Educacdo Basica e Ensino Superior, quanto a incorporacao
de saberes antes alijados, ou menorizados, nos curriculos brasileiros. Tal situacdo, entretanto,
ndo esconde o carater de desenvolvimento das estratégias neoliberais que também vigoraram
nestes governos. Ainda que neste periodo tenhamos visto um projeto expansionista em
relacdo a Educacdo, foi possivel percebermos também que os interesses do mercado, dos
organismos internacionais e das grandes corporagdes ndo foram lesados, sendo, pelo
contrario, foco também da grande expansdo na Educacdo brasileira.

Em consonancia com as diretrizes estabelecidas pelo Banco Mundial em diversas
publicacBes, vemos que, a titulo de exemplo, no Ensino Superior ja no ano de 2004 iniciaram
0s projetos com objetivo de expandir a oferta de vagas e as estruturas fisicas das Instituicdes
de Ensino Superior - IES. Em janeiro de 2005, por meio da Lei n° 11.096 foi instituido o
Programa Universidade para Todos - PROUNI, com o objetivo principal de conceder bolsas
de estudo integrais e parciais para estudantes de cursos de graduacdo e sequenciais de
formacéo especifica, em institui¢cfes privadas de ensino superior, com ou sem fins lucrativos
(BRASIL, 2005). Ja em abril de 2007 foi promulgado o Decreto n® 6.096 que instituiu o
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais -
REUNI, com o objetivo de criar condi¢bes para a ampliacdo do acesso e permanéncia na
educacdo superior, no nivel de graduacdo, pelo melhor aproveitamento da estrutura fisica e de
recursos humanos existentes nas universidades federais (BRASIL, 2007). Em janeiro de
2010, por meio da promulgacéo da Lei n® 12.202 foi estabelecida a reforma dos programas de
crédito estudantil no Brasil, sendo criado o Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino
Superior - FIES, com a intencdo de oferecer financiamento estudantil para alunos
regularmente matriculados em cursos superiores nao gratuitos (BRASIL, 2010).

Dentre as inumeras ac¢fes que nos possibilitariam analisar o cenario de expansdo do ensino
publico brasileiro, a escolha dos trés programas mencionados no paragrafo anterior se deu em
virtude destes exemplificarem as relagdes de proximidade das estratégias educativas dos
governos brasileiros para com as orientagcdes emitidas por organismos internacionais como
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Banco Mundial e FMI (LIMA, 2011). Esta situacdo fica evidente ndo s6 pelo carater de
investimento direto de recursos publicos em instituices de ensino superior privadas por via
de programas como PROUNI e FIES, mas também pelas circunstancias que envolvem o
processo de expansdo desencadeado pelo programa REUNI, pois a0 mesmo tempo em que
eram ofertadas novas vagas no Ensino Superior Puablico, também eram exigidas
contrapartidas em relacdo as elaboragdes curriculares e organizacionais do quadro de
profissionais docentes. Assim, fica claro o movimento de, por um lado injetar recursos
publicos diretamente na iniciativa privada, e por outro, atender as recomendacfes dos
organismos internacionais via readequacgdo dos cursos de graduacdo e da razdo professor X
aluno.

Tal situacdo fica explicita quando analisamos os dados referentes ao investimento publico nos
programas citados. Segundo Mendes (2015, p. 4), em analise que considera apenas o periodo
entre 2004 — 2014:

O maior destaque fica para a expansdo do financiamento para estudantes de ensino
superior matriculados em escolas privadas. Esse programa, conhecido como “Fundo
de Financiamento Estudantil (FIES)”, ja ¢ o maior item de desembolso federal em
educacdo, a exce¢do dos gastos em pessoal. Consumiu R$ 13,8 bilhdes em 2014, o
que representa um crescimento real de 1.100% em relagdo as cifras de 2004.
Sozinho ja representa 15% de toda a despesa federal em educacéo.

A isso se somam 0s repasses a iniciativa privada por meio do PROUNI, que, segundo
Mendes (2015), s6 em 2014 aportaram 601 milhGes de reais no ensino privado. Estes
subsidios financeiros ofertados ao setor privado ficam ainda mais alarmantes a partir dos
seguintes dados:

Tomemos como exemplo o FIES. Em apenas quatro anos, entre 2010 e 2014, os
gastos com o programa cresceram de R$ 1,2 bilhGes para R$ 13,8 bilhdes.
Multiplicaram-se os alunos e as escolas privadas financiadas pelo programa. Varias
dessas escolas viraram poténcias empresariais, com acBes em bolsa de valores,
financiadas principalmente pelos recursos do programa (MENDES, 2015, p. 8).

Em direta comparacéo é possivel atentarmos aos dados de investimento no setor publico no
mesmo periodo, em que menciona Mendes (2015) que no periodo entre 2003 — 2014, com a
criacdo de 18 novas Universidades Federais e aumento expressivo no nimero de vagas e
instalacBes fisicas das Universidades, o investimento nas Universidades Publicas ainda nédo
havia se aproximado do aporte a iniciativa privada. A titulo de exemplo, em 2014, os
investimentos publicos nas Universidades Federais foram de 8,8 bilhdes (MENDES, 2015).

A anélise de Mendes (2015) aponta ainda para outro grande problema do investimento direto
de recursos publicos na iniciativa privada, sendo a financeirizacdo e capitalizacdo
internacional das iniciativas privadas no setor educacional. Conforme Chaves (2010, p. 491):

© Rev. Educ. Perspec. | Vicosa, MG | v.9 | nl1 | p.174-191 | jan./abr. 2018 | eISSN 2178-8359

[179]



ARTIGO

Enucm;nll

am perspectiva doi: 10.22294/eduper/ppge/ufv.v9il.944

Além das fusdes, que tém formado gigantes da educacdo, as “empresas de ensino”
agora abrem o capital na bolsa de valores, com promessa de expansdo ainda mais
intensa e incontrolavel. Séo quatro as empresas educacionais que mais se destacam
nesse mercado de capitais: a Anhanguera Educacional S.A., com sede em Séo
Paulo; a Estacio Participacdes, controladora da Universidade Estacio de S4, do Rio
de Janeiro; a Kroton Educacional, da Rede Pitagoras, com sede em Minas Gerais; e
a empresa SEB S.A., também conhecida como “Sistema COC de Educagido e
Comunicagdo”, com sede em Sio Paulo. E importante ressaltar que grande parte do
capital dessas empresas é oriunda de grupos estrangeiros, em especial, de bancos de
investimentos norte-americanos, que encontraram, nesse setor, um mercado muito
favoravel ao aumento de seus lucros.

Cabe ressaltarmos que os dados levantados pela autora demonstram o potencial financeiro
das redes de ensino privadas. No entanto, se tais informacgdes soam como alarmantes diante
do cenéario de completa dominacdo financeira do sistema privado de ensino no Brasil, a
situacdo torna-se mais grave a partir da atualizacdo de tais informacdes, vide fusdo entre as
gigantes do setor privado Kroton Educacional e Anhanguera Educacional S.A., autorizadas
pelo Conselho Administrativo de Defesa Econdmica - CADE em 2014. O cenério sé nédo se
tornou pior diante do veto do CADE a fusdo da Kroton Educacional com a também
gigantesca rede de ensino privado Estécio Participacfes. Tal veto se deu pelo entendimento
do comité antitruste de que a fusdo daria & Kroton Educacional um dominio desproporcional
no setor privado da educacéo, impossibilitando a concorréncia justa no setor.

A relacdo entre as diretrizes do financiamento educativo no Brasil e as estratégias dos
organismos internacionais fica ainda mais clara ao considerarmos o cenario de mega
investimento no setor privado e as indicaces do Banco Mundial em suas publicaces.
Segundo documento intitulado “La enseflanza superior: Las lecciones derivadas de la
Experiencia”, o Banco Mundial deixa evidente a importancia do setor privado ao estabelecer
que:

La introduccion de una mayor diferenciacion en la ensefianza superior, es decir, la
creacion de instituciones no universitarias y el aumento de instituciones privadas,
puede contribuir a satisfacer la demanda cada vez mayor de educacion
postsecundaria y hacer que los sistemas de ensefianza se adeclen mejor a las
necesidades del mercado de trabajo (BANCO MUNDIAL, 1995, p. 31).

A insisténcia por parte do Banco Mundial na necessidade de reformas educacionais nos
paises tidos como “parceiros” é reforcada em diversas publicagfes do grupo, na qual fica
nitida a ideia de que mesmo com a melhora global nos indices de matriculas no Ensino
Basico e no Ensino Superior, ha, mormente, uma Crise de Aprendizagem, novo conceito
principal das estratégias de insercdo das diretrizes do Banco Mundial nas economias
nacionais. Conforme documento intitulado “Aprendizagem para todos: Investir nos
conhecimentos e competéncias das pessoas para promover o desenvolvimento”:

No &mbito do Grupo Banco Mundial, o0 Banco Mundial e a IFC trabalhardo em
conjunto para aumentar o conhecimento sobre o papel do sector privado na
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educagdo e ajudar os paises a criar ambientes de politica e estruturas normativas que
alinhem os esforgos do sector privado por meio de parcerias estratégicas nos niveis
tanto internacional como dos paises, a fim de melhorar os sistemas educacionais
(BANCO MUNDIAL, 2011, p. 13, grifo nosso).

De acordo com as publicacdes do Banco Mundial, € possivel perceber uma forte preocupacéo
em ressaltar a importancia do setor privado no desenvolvimento educacional dos paises
parceiros, este, por sua vez, viria a contribuir para o desenvolvimento tanto do mercado
interno, por via de qualificacdo de méo de obra, quanto & economia internacional, por meio
da adequacdo das economias nacionais ao ideario neoliberal. Percebendo este movimento,
Chaui estabelece que:

A reforma do Estado tem um pressuposto ideoldgico basico: o mercado é, portanto,
de racionalidade sécio-politica e agente principal do bem estar da republica. Esse
pressuposto leva a colocar direitos sociais (como a salde, a educacao e a cultura) no
setor de servicos definidos pelo mercado. Dessa maneira, a reforma encolhe o
espaco publico democrético de direitos e amplia o espago privado ndo s6 ali onde
seria previsivel — nas atividades ligadas a produgdo econdmica -, mas também onde
n&o é admissivel — no campo dos direitos sociais conquistados (CHAUTI, 1999, p. 3).

Se tal cenario de relacdo organica entre a Educacgdo brasileira e os interesses do mercado e
organismos internacionais foi explicitamente incentivado no governo FHC, nos governos do
Partido dos Trabalhadores — Governos Lula e Dilma — tal relacdo ndo foi menos benéfica ao
capital estrangeiro, a0 mercado e a tais organismos. Conforme dados apresentados
anteriormente, 0s ndmeros relativos aos aportes financeiros na iniciativa privada deixam
claras as benesses dadas pelos governos brasileiros a esta. No entanto, é necessario, a titulo
de contextualizacdo do cenério politico e educativo, considerar que tais governos, ainda que
em segunda instancia, apresentam diferencas em relacdo ao entendimento do investimento no
ensino publico. Sdo inegaveis os indices de escolarizacdo basica e acesso ao ensino superior
decorrentes dos governos petistas e mesmo a retomada por estes governos de questdes de
direcionamento politico, minimamente divergentes do ideario neoliberal.

Ainda que consideremos a prioridade de investimentos privados na educacgéo brasileira nas
Gltimas décadas, é possivel percebermos, de forma sintomatica, que as Instituicdes de Ensino
Superior Publicas e a Educacdo Basica se desenvolveram fortemente. A partir dos
desdobramentos do fim dos governos petistas e imensamente motivado pela forte crise
financeira mundial, o cenario da Educacdo Publica brasileira voltaria a viver tempos de cortes
sucessivos ja iniciados nos governos de Dilma Rousseff e amplamente difundidos e
defendidos pelo governo de Michel Temer.

© Rev. Educ. Perspec. | Vicosa, MG | v.9 | nl1 | p.174-191 | jan./abr. 2018 | eISSN 2178-8359

[181]



ARTIGO

Enucm;nﬂ

am perspectiva doi: 10.22294/eduper/ppge/ufv.v9il.944

O GOVERNO TEMER E A EXPLICITACAO DOS INTERESSES DO
MERCADO NA EDUCACAO BRASILEIRA

Dada a andlise que vimos fazendo até este momento, poderiamos seguir nossa linha de
raciocinio apontando para as mdltiplas relacbes entre o governo de Michel Temer e as
exigéncias do mercado financeiro e dos organismos internacionais. Ja afirmamos
anteriormente que nenhum dos governos, nas Ultimas décadas, que incluem as gestBes de
FHC, Lula e Dilma podem ser considerados excrescéncias na valoriza¢do do Ensino Publico
em detrimento do setor educacional privado. Sendo assim, poderiamos, sem prejuizo a nossa
argumentacao, continuar sustentando o movimento do governo de Michel Temer em uma
linha argumentativa similar ao que fizemos até aqui. No entanto, consideradas as agdes
explicitas de enfraquecimento da Educacdo Publica praticadas por este governo, julgamos
necessario estabelecer um topico em separado para tratarmos do carater das politicas publicas
realizadas de meados de 2016 até o momento.

Uma das primeiras a¢cdes do governo Temer, que indicou o carater com que seria tratada a
Educacdo durante seu governo, foi a nulidade das designacbes feitas pela presidente
anteriormente em exercicio para a composicdo do Conselho Nacional de Educagdo - CNE.
Em um dos seus ultimos atos administrativos a presidente Dilma Rousseff havia designado
para a composicdo do CNE os conselheiros indicados por grupos da sociedade civil,
categorias sindicais, representantes de entidades com vinculacdo a tematica da Educacao e
docentes federais, respeitando a lista triplice encaminhada pelas mesmas entidades. Ainda
que houvesse a prerrogativa de recomendacao de 12 das 24 vagas no Conselho, as indicac6es
— com validade de quatro anos — respeitaram as indicagdes dos movimentos sociais. Em
junho de 2016, o presidente Michel Temer revoga esta e impde nova configuracdo ao
Conselho Nacional de Educagéo, conforme (BRASIL, 2016).

A importéncia deste ato, para além do 6bvio respeito a composi¢do socialmente indicada
pelos movimentos sociais e entidades civis, esta no papel que este conselho representa de
acordo com o estipulado pela LDBEN de 1996, em que fica explicita a responsabilidade deste
conselho na elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC. A BNCC ¢é
responsavel pela indicacdo dos conteidos a serem cumpridos no Ensino Basico, motivo pelo
qual se torna alvo de diversos interesses publicos e privados.

As alteracdes nas politicas educacionais realizadas no governo Temer se mostram de carater
absolutamente favoravel as disposi¢des dos organismos internacionais, dentre os quais, sem
sombra de duvidas, o Banco Mundial constitui um destaque. Ao analisarmos as rapidas
mudancas implementadas neste governo é possivel encontrar coincidéncia com as concepgoes
expostas pelo Banco Mundial tanto nos documentos que citamos anteriormente, quanto em
outras diretrizes elaboradas especificamente para o Brasil.
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Se em diversas publicacbes do Banco Mundial (1995; 2011) vemos a explicitacdo das
necessidades dos paises parceiros realizarem reformas e ajustes nos sistemas educacionais,
em relatdrio elaborado a pedido do governo brasileiro, e divulgado em novembro de 2017, os
direcionamentos especificam com exatiddo os planos a serem desenvolvidos pelo pais a fim
de que a economia nacional seja estabilizada, se cumpra a meta fiscal e o pais atinja um
desenvolvimento superavitario (BANCO MUNDIAL, 2017). No documento intitulado “Um
Ajuste Justo: Analise da eficiéncia e equidade do gasto publico no Brasil”, o Grupo Banco
Mundial aponta para as acGes a serem desenvolvidas pelo estado brasileiro para que se atinja
o equilibrio fiscal. Diversas sdo as areas em que 0 estudo apresenta possiveis agdes, dentre
elas o funcionalismo publico, assisténcia social, previdéncia social, salde e educacao.

No tocante a area da Educacédo, trés eixos prioritarios de reforma sdo analisados: o primeiro
que diz respeito as despesas publicas com o Ensino Fundamental e Ensino Médio; o segundo,
que trata da vinculagdo constitucional de 25% das receitas municipais a area da Educacéo e o
terceiro diz respeito a ineficiéncia das despesas publicas com o Ensino Superior (BANCO
MUNDIAL, 2017). Em relagdo ao primeiro dos trés eixos prioritarios apontados pelo
documento vemos que:

A ineficiéncia dos ensinos fundamental e médio esta principalmente relacionada ao
namero excessivo de professores. Aproximadamente 39% da ineficiéncia dos gastos
brasileiros com educagéo estdo associados as baixas razdes aluno-professor (RAP).
Se todas as escolas atingissem a fronteira de desempenho, o Brasil poderia
aumentar o nimero de estudantes por professor em 33% no ensino fundamental e
em 41% no ensino medio. Alternativamente, a redugdo do nimero de professores
com base no nimero atual de alunos representaria uma economia de
aproximadamente R$ 22 bilhdes (ou 0,33% do PIB), dos quais R$ 17 bilhdes no
ensino fundamental, e R$ 5 bilhdes no ensino médio (BANCO MUNDIAL, 2017, p.
129).

Conforme mencionamos anteriormente, a razéo eficiente entre professor X aluno surge como
uma das principais medidas sugeridas pelo Banco Mundial. Parece-nos interessante destacar
tal fato, pois se, por um lado, certamente existem inUmeros professores cuja carga horaria se
encontra muito abaixo da estabelecida via concurso publico — excetuando a hora-atividade.
Por outro, é evidente que uma parcela bastante significativa dos professores enfrenta,
cotidianamente, cendrio bastante diverso. Considerando tanto o Ensino Basico, quanto o
Ensino Superior, ndo raro é encontrarmos salas de aula com cerca de 20 alunos.

No Ensino Superior, por sua vez, € bastante comum encontrarmos cursos cujo nimero de
vagas ofertadas via Sistema de Sele¢do Unificada — SISU chega alcancar uma centena. Como
exemplo desta situagdo, podemos verificar as listas de vagas informadas pelas Universidades
Federais divulgadas, majoritariamente, ao final de 2017. No caso da Universidade Federal do
Rio Grande — FURG, conforme lista de vagas, disponibilizada no site da Universidade, é
possivel verificar que a abertura de vagas oscila entre nUmeros minimos de 10 vagas para o
curso de Educacdo do Campo e maximos 100 vagas para o curso de Ciéncias Contabeis
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(FURG, 2017). Em caso bastante semelhante, a Universidade Federal de Pelotas — UFPEL
apresenta uma variacao de 7 vagas em ofertas relacionadas aos cursos de Mdusica e 132 vagas
disponibilizadas ao curso de Direito (UFPEL, 2017). Ao contrario do que sustentam os dados
do Banco Mundial, nos parece que o cendrio de lotacdo das salas de aula do Ensino Basico ao
Ensino Superior constitui-se em realidade comum nos processos educativos brasileiros.

Outro ponto destacado pelo Banco Mundial no documento que debate o ajuste fiscal do
estado brasileiro discorre sobre 0s gastos constitucionalmente vinculados a area da Educacao.
Sobre esta questdo o Banco Mundial salienta que:

A vinculacdo constitucional dos gastos em educacgdo a 25 por cento das receitas dos
municipios também contribui para a ineficiéncia dos gastos. Municipios mais ricos,
com altas taxas de receita corrente liquida por aluno, tendem a ser bem menos
eficientes que municipios mais pobres. Logo, é provavel que para cumprir as regras
constitucionais, muitos municipios ricos sejam obrigados a gastar em itens que ndo
necessariamente ampliem o aprendizado. [...]. Além disso, esse gasto adicional
muitas vezes ndo é necessério, e logo ndo resulta em maior aprendizado. A
consequéncia é um aumento ainda maior da ineficiéncia (BANCO MUNDIAL,
2017, p. 130-131).

VVemos, segundo os argumentos apresentados neste documento, que as garantias obtidas pela
luta dos movimentos sociais e entidades civis para que se vinculem percentuais minimos de
investimento na Educacdo se convertem, sob o prisma neoliberal, em saidas para o
desequilibrio fiscal do estado brasileiro. Fica nitido também, de acordo com a compreenséo
disposta no documento, que o gasto adicional com despesas publicas ndo necessariamente
resulta em maior aprendizado, no que concordamos plenamente. Parece-nos, em direta
contraposicdo com o afirmado no documento, que o corte de recursos — ou ha linguagem
usual do mercado financeiro, o desinvestimento — ndo contribui aos niveis de aprendizado
socialmente necessarios, pois, dado o sucateamento visivel de inimeras instalagdes escolares,
algumas delas inclusive fazendo uso de material industrial como containers para suprir a
demanda de salas de aula, sugerir a desvincula¢do do piso minimo de investimento significa
decretar a impossibilidade de manutencdo de inimeras institui¢ces de ensino.

O terceiro eixo foco de ajuste mencionado pelo Banco Mundial em publicacdo supracitada
versa sobre as despesas publicas para com a Educacdo Superior, comparando a média de
gastos das Universidades Federais para com universidades estaduais e privadas. Segundo o

documento:

Em média, um estudante em universidades publicas no Brasil custa de duas a trés
vezes mais gque estudantes em universidades privadas. Entre 2013 e 2015, o custo
médio anual por estudante em universidades privadas sem e com fins lucrativos foi
de aproximadamente R$ 12.600 e R$ 14.850, respectivamente. Em universidades
federais, a média foi de R$ 40.900. Universidades publicas estaduais custam menos
do que as federais, mas ainda sdo muito mais caras do que as privadas, custando
aproximadamente R$ 32.200. O custo por aluno dos institutos federais, a maior
parte fundada desde 2008, é de aproximadamente R$ 27.850 (BANCO MUNDIAL,
2017, p. 131).
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No documento sdo mencionadas ainda ponderacGes sobre o valor agregado dos ensinos
publico e privado, especificando apenas que os dados analisados pelo Banco Mundial se
baseiam em larga medida nos dados fornecidos via Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes — ENADE. No documento, mesmo com as ponderacdes sobre o valor agregado da
formacdo em instituicBes publicas ou privadas a formacao dos estudantes universitarios, nao
h& mencéo de qualquer problematizacdo acerca da eficacia dos métodos avaliativos utilizados
tanto pelo governo, quanto pelo préprio Banco Mundial.

A analise estritamente feita a partir do custo por aluno nas instituicGes pablicas ou privadas
desconsidera ainda todo o aparato disponivel nas InstituicGes Publicas de Ensino Superior,
que subsidiam préaticas educativas, culturais, politicas e econdmicas ndo somente aos
estudantes matriculados em cursos de graduacdo e pdés-graduacdo, possibilitando a toda
comunidade em que se inserem as IES o acesso cultural ndo ofertado por Estados e
Municipios. Consideramos que esta seja apenas uma das multiplas possibilidades de analise
do impacto positivo das IES publicas para 0s contextos em que estas se inserem. Para além da
6bvia insercdo de cursos de graduacdo e pds-graduacdo, S0 poucos 0S €asos em que
InstituicOes Privadas de Ensino Superior demonstram tamanha capilaridade nas comunidades
em que se inserem. A multiplicagdo de cursos a distancia e semipresenciais ofertados por
instituicOes privadas de ensino também é fator que pesa no distanciamento entre o ambiente
comunitario e tais instituicdes.

Vemos, de acordo com o estabelecido no relatério sobre o ajuste fiscal brasileiro que
questdes de amplo impacto sdo negligenciadas no debate, em detrimento da defesa irrestrita
dos interesses do capital estrangeiro, das corporagdes internacionais, da iniciativa privada e
do ideério neoliberal. O ajuste ainda é mencionado pelo Banco Mundial (2017) como questao
urgente a fim de que se possa reencontrar o equilibrio fiscal do estado brasileiro. Como
movimento assertivo do governo Temer em relacdo as sugestdes do relatério do Banco
Mundial, parece ser possivel percebermos, por meio da Emenda Constitucional n® 95 de
dezembro de 2016 (BRASIL, 2016a) que limita os gastos publicos, conhecida também como
PEC do Teto de Gastos, que ha uma mobilizacdo clara de atendimento por parte do governo
aos interesses do grande Capital.

Em outras medidas desenvolvidas pelo Governo Temer também € possivel percebermos tal
relacdo organica entre os interesses do governo e os da iniciativa privada. Um dos exemplos é
0 veto presidencial ao cumprimento orgamentario das metas inscritas no Plano Nacional de
Educacgdo, conforme mensagem de veto de nimero 277 de 2017 (BRASIL, 2017). Neste
sentido também se coaduna o Decreto n° 9.262 de 9 de janeiro de 2018 (BRASIL, 2018), em
que ficam extintos diversos cargos publicos, dentre 0os quais inUmeros cargos necessarios a
Educacdo Publica, como pedagogos, gedgrafos, pesquisadores e técnicos em assuntos
educacionais, nas mais diversas lotacdes de servigo publico.
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Tais ac¢Oes nos parecem evidenciar o sentido de realizacdo do ideério neoliberal empreendido
pelo Governo Temer. Conforme ressaltamos no decorrer do desenvolvimento deste artigo, tal
ideario ndo se constitui em excecdo perpetrada exclusivamente pelo governo Temer, mas
perpassa as politicas de governos que expressam cardter menos explicito de apoio as
dindmicas neoliberais. Vimos também que, de forma geral, a totalidade da Educacdo Publica
vem sofrendo com cortes de recursos e 0s ajustes fiscais recentemente aplicados.

CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos ao longo deste artigo sustentar a ideia de que ha um vinculo organico entre o que
acontece no conjunto da Educacdo e os interesses que perpassam o mercado, dados pelo
grande Capital, pela iniciativa privada, pelas grandes corporacdes, pelos conglomerados
educativos e midiaticos, dentre outras diversas influéncias que estdo dispostas na Educacéo.
Nossa intencdo com esta linha argumentativa era a de evidenciar que questdes conjunturais se
constituem em elementos prioritarios na pratica docente. A docéncia, dessa forma, como
parte do conjunto da Educacdo ndo passa despercebida destes interesses e com isso a préatica
das educadoras e educadores constitui-se, em parte, pelos reflexos que estes elementos
conjunturais impdem ao que se faz em sala de aula.

Queremos dizer com isso que aquilo que fazemos em sala de aula, o que fazem os docentes
de diversas areas € profundamente condicionado por interesses que aparentemente nao
constam explicitos no cotidiano docente. Seria certamente dbvio supor que 0s interesses que
influenciam as praticas educativas sdo aqueles dados pelo envolvimento de estudantes, de
professores, do corpo diretivo e da comunidade escolar. No entanto, como explicar a
influéncia destes outros elementos que se ocultam em nossas vivéncias em sala de aula?
Como se pode planejar e executar um bom plano de aula, com referéncias de grande
envergadura na area da Educacdo, debates reflexivos, criticos e independentes se ndo temos
garantias de que sequer os estudantes tenham disposicao fisica para estar em sala de aula,
dada a sobrecarga que muitos enfrentam? E como mensurar o “sucesso” das aulas
desenvolvidas por professores que enfrentam, além da carga cotidiana que cada um de nos
assume, a desvalorizacdo salarial, a falta de estabilidade profissional e a desvalorizacdo dada
a &rea das ciéncias humanas nos curriculos brasileiros?

Sabemos que tais questionamentos escapam a capacidade de resposta que podemos oferecer,
dada magnitude destes elementos nos debates da Educacdo. Porém, pensamos que seja
fundamental retomar tais interrogacbes a fim de que sempre sejam ponderados tais
condicionantes na avaliacdo daquilo que considerarmos como atividades de sucesso ou
insucesso nas praticas educativas. Isto significa ainda nos direcionarmos em sentido contrario
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a maré de criticas individualistas a postura dos professores, & responsabilizagdo individual
das e dos docentes pelo que é satisfatorio ou insatisfatorio dentro da sala de aula.

Com tal argumentacdo ndo queremos dizer que desqualificamos as responsabilidades
inerentes a postura dos docentes, afinal, sabemos de nossa profunda importancia no processo
de producdo de conhecimentos e posturas criticas e reflexivas em sala de aula. Mas, cabe
ressaltarmos também que a culpabilizacdo dos docentes pelos problemas educativos
brasileiros ndo pode ser considerada justa, dados os condicionantes que sustentamos ao longo
de nossa linha de raciocinio expostas nos trés topicos desenvolvidos neste artigo.

Por fim, consideramos que as relacdes entre as politicas publicas de Educacao brasileiras e 0s
interesses do mercado, ou do grande Capital, afetam de forma categdrica as préaticas das
educadoras e educadores. Tal relacdo dita, em ultima instancia, um conjunto de
possibilidades as praticas docentes, fazendo com que, em muitos casos, podem o0s docentes
produzir os melhores planejamentos e atividades e mesmo assim ndo alcancarem um
desenvolvimento satisfatorio nas praticas em sala de aula.

Conforme procuramos explicitar durante o desenvolvimento de nosso artigo, oS
condicionantes materiais impostos pelo vinculo estabelecido entre o Estado e o Mercado
acabam por impactar diretamente nas praticas educativas como um todo e, certamente, na
especificidade do trabalho docente. Entendemos que esta relacdo se torna mais evidente
porque a pratica docente responde, para aléem das dindmicas mais imediatas dadas pela
relacdo entre docentes e estudantes, a uma série de instancias pedagogicas.

O planejamento que fazemos — enquanto docentes — se relaciona aos conteldos que precisam
ser trabalhados, aos objetivos finais de nossa pratica de sala de aula, as tematicas que
precisam ser transversalizadas e a uma série de outros compromissos pedagogicos que
assumimos no processo de docéncia. A organizacao destes conteudos, temas € compromissos
se desenvolve também em direto vinculo com os diversos documentos, estudos e legislacdes
que orientam aquilo que se deve fazer na escola. Estes, por sua vez, sdo produzidos a partir
dos multiplos interesses dados na sociedade. No caso que tratamos, por exemplo, pela forca
dos interesses de setores da sociedade aliados ao grande Capital.

No inicio deste artigo comegamos estabelecendo que mdaltiplas poderiam ser as abordagens
aqui desenvolvidas. No entanto, nosso esforco se encaminhou a explicitacdo dos interesses
neoliberais na totalidade da Educagédo por vermos o caminho que liga os interesses dispostos
nas Politicas Publicas ao cotidiano dos docentes. Assim, nosso foco foi, a todo 0 momento,
relembrar que estes interesses, ainda que possam ser considerados distantes da préatica de sala
de aula, perpassam nosso fazer cotidiano, seja sob a forma da prioridade a determinados
contetidos, seja nas opcBes metodoldgicas utilizadas ou na propria relagdo que

© Rev. Educ. Perspec. | Vicosa, MG | v.9 | nl1 | p.174-191 | jan./abr. 2018 | eISSN 2178-8359

[187]



= ARTIGO

~ E' v | n“cncn . .
E/ em perspectiva doi: 10.22294/eduper/ppge/ufv.v9il.944

desenvolvemos com os estudantes, em virtude do tempo da Economia e da Politica, também
cada vez mais aligeiradas.

Por entendermos a organicidade e forca deste vinculo entre o que é feito em sala de aula, no
conjunto da Educacéo e de interesses macroecondémicos, que sustentamos a necessidade de
retomarmos um estudo o mais complexo quanto for possivel e que considere tal relacdo,
como pressuposto as préaticas educativas.

REFERENCIAS

BANCO MUNDIAL. La ensefianza superior: las lecciones derivadas de la experiencia (el
desarrollo en la préactica). Washington, D.C.: BIRD/Banco Mundial, 1995.

BANCO MUNDIAL. Prioridades y estratégias para la educacion. Washington DC. —
EUA, 1996.

BANCO MUNDIAL. Aprendizagem para todos: investir nos conhecimentos e
competéncias das pessoas para promover o desenvolvimento. Washington, D.C.:
BIRD/Banco Mundial, 2011.

BANCO MUNDIAL. Um ajuste justo: analise da eficiéncia e equidade do gasto pablico no
Brasil. Washington, D.C.: BIRD/Banco Mundial, 2017.

BOITO JUNIOR, Armando. Politica neoliberal e sindicalismo no Brasil. Tese de Livre —
Docéncia. Departamento de Ciéncia Politica. Universidade Estadual de Campinas, 1998.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Brasilia, 1996.

BRASIL. Lei n°10.639/03. Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacgdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino
a obrigatoriedade da temética "Historia e Cultura Afro-Brasileira", e d& outras providéncias.
Brasilia, 2003.

BRASIL. Lei n®11.096/05. Institui o Programa Universidade para Todos — PROUNI, regula
a atuacdo de entidades beneficentes de assisténcia social no ensino superior; altera a Lei n°
10.891, de 9 de julho de 2004, e da outras providéncias. Diario Oficial [da Republica
Federativa do Brasil]. Brasilia, 2005.

BRASIL. Emenda Constitucional n°® 53/06. Da nova redacdo aos art. 7°, 23, 30, 206, 208,
211 e 212 da Constituicdo Federal e ao art. 60 do Ato das Disposi¢des Constitucionais
Transitorias. Brasilia, 2006.

© Rev. Educ. Perspec. | Vicosa, MG | v.9 | nl1 | p.174-191 | jan./abr. 2018 | eISSN 2178-8359

[188]



= ARTIGO

= Enucaci0

em perspectiva doi: 10.22294/eduper/ppge/ufv.v9il.944

BRASIL. Decreto n° 6.096/07. Institui o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacéo e
Expanséo das Universidades Federais — REUNI. Brasilia, 2007.

BRASIL. Lei n° 11.645/08. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada
pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temética
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Brasilia, 2008.

BRASIL. Lei n®11.684/08. Altera o art. 36 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia
como disciplinas obrigatorias nos curriculos do ensino médio. Brasilia, 2008a.

BRASIL. Lei n®12.202/10. Altera a Lei n® 10.260, de 12 de julho de 2001, que dispde sobre
0 Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior - FIES (permite abatimento de
saldo devedor do FIES aos profissionais do magistério publico e médicos dos programas de
salde da familia; utilizacdo de débitos com o INSS como crédito do FIES pelas instituicdes
de ensino; e d& outras providéncias). Brasilia, 2010.

BRASIL. Andlise sobre a Expansao das Universidades Federais 2003 a 2012. Brasilia,
2012.

BRASIL. Decreto de 27 de junho de 2016. Torna sem efeito os Decretos de 10 de maio de
2016, publicados no Diario Oficial da Unido do dia 11 de maio de 2016, Secdo 2, pagina 1,
referentes aos membros abaixo indicados para comporem as Camaras do Conselho Nacional
de Educacdo, com mandato de quatro anos. Brasilia, 2016.

BRASIL. Emenda Constitucional n°® 95/16. Altera o Ato das Disposi¢fes Constitucionais
Transitorias, para instituir o Novo Regime Fiscal, e da outras providéncias. Brasilia, 2016a.

BRASIL. Decreto 9.262/18. Extingue cargos efetivos vagos e que vierem a vagar dos
quadros de pessoal da administracdo publica federal, e veda abertura de concurso publico e
provimento de vagas adicionais para os cargos que especifica. Brasilia, 2018.

BRASIL. Veto ao Projeto de Lei n 1, de 2017. Mensagem n. 277, Brasilia, 2017.

CHAVES, Vera Lucia Jacob. Expansdo da privatizacao/mercantilizacdo do ensino superior
brasileiro: a formacdo dos oligopdlios. Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 31, n. 111, p.
481-500, abr./jun. 2010.

CHAUI, Marilena. A universidade operacional. Avaliacdo, Campinas, v. 4, n. 3, p. 3-8, 1999.

DAVIES, Nicholas. O Governo Lula e a educacao: a desercdo do estado continua? Educacao
& Sociedade, Campinas, v. 25, n. 86, p. 245-252, abr. 2004.

FURG. Vagas autorizadas. Rio Grande, 2017. Disponivel em:
<http://www.sisu.furg.br/index.php/cursos/vagas-autorizadas>. Acesso em: 15 jan. 2018.

© Rev. Educ. Perspec. | Vicosa, MG | v.9 | nl1 | p.174-191 | jan./abr. 2018 | eISSN 2178-8359

[189]



ARTIGO

v
= Enucm;nl)

OII‘I perspectiva doi: 10.22294/eduper/ppge/ufv.v9il.944

LEHER, Roberto. Um novo senhor da educacéo? A politica educacional do Banco Mundial
para a periferia do capitalismo. S&o Paulo, n. 1, out. 1999.

LIMA, Katia Regina de Souza. O Banco Mundial e a educacgéo superior brasileira na primeira
década do novo século. Revista Katalysis, Florianépolis, v. 14, n. 1, p. 86-94, jan./jun. 2011.

MENDES, Marcos. A Despesa Federal em Educacdo: 2004-2014. Boletim Legislativo n° 26,
de 2015. Brasilia: Nucleo de Estudos e PesquisassfCONLEG/Senado, abr. 2015. Disponivel
em: <www.senado.leg.br/estudos>. Acesso em: 15 jan. 2018.

SAAD FILHO, Alfredo. Neoliberalismo: Uma analise marxista. Marx e o Marxismo, v. 3, n.
4, jan./jun. 2015.

UFPEL. Termo de Adeséo 12 edi¢éo de 2018. Pelotas, 2017. Disponivel em:
<https://wp.ufpel.edu.br/sisu/files/2017/10/termo_adesao 634 UFPEL-Retificado-17-
novembro.pdf>. Acesso em: 15 jan. 2018.

© Rev. Educ. Perspec. | Vicosa, MG | v.9 | nl1 | p.174-191 | jan./abr. 2018 | eISSN 2178-8359

[190]



ARTIGO

v i
= Eoucaci0 ;

b em perspectiva doi: 10.22294/eduper/ppge/ufv.v9il.944

NOTAS

" Ao longo do artigo nos referiremos diversas vezes as categorias “Neoliberal/Neoliberalismo”. Para caracterizar
as mesmas nos subsidiamos na literatura marxista em que vemos que “A ideologia neoliberal contemporanea é,
essencialmente, um liberalismo econémico que exalta 0 mercado, a concorréncia e a liberdade de iniciativa
empresarial, rejeitando de modo agressivo, porém genérico e vago, a intervencdo do Estado na economia. Esse
liberalismo econémico ¢ distinto do liberalismo politico, interessado nos direitos individuais do cidaddo e num
regime politico representativo e adequado ao exercicio daqueles direitos. A ideologia neoliberal retoma o antigo
curso econdmico burgués, gestado na aurora do capitalismo, e opera com esse discurso em condi¢fes novas
(BOITO JUNIOR, 1998, p. 16)”, ou ainda, podendo ser sustentado “[...] de quatro maneiras distintas, porém
intimamente relacionadas: como um conjunto de ideias inspiradas nas escolas econdmicas austriaca e de
Chicago e no ordoliberalismo alemdo, e elaboradas sob a égide da Sociedade do Mont Pelerin; como um
conjunto de politicas, préaticas e institui¢des inspiradas e/ou validadas por essas ideias; como uma ofensiva de
classe liderada pelo Estado contra os trabalhadores e os pobres, em nome da burguesia em geral ou das finangas
em particular; e como uma estrutura material de reproducdo econémica, social e politica, implicando que o
neoliberalismo é o modo de existéncia do capitalismo contemporaneo ou um sistema de acumula¢édo” (SAAD
FILHO, 2015, p. 59).

" O FUNDEB diferencia-se do FUNDEF especialmente pela abrangéncia da alocacdo dos recursos que
constituem o fundo. Enquanto que os recursos determinados a Educagdo provenientes do FUNDEF se
destinavam & subvencéo do Ensino Fundamental, a destinacéo de recursos a partir da criagdo do FUNDEB passa
a incorporar também os niveis da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.
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