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Construcéo colaborativa de sequéncia didatica:
uma ferramenta para o desenvolvimento da autoria docente e discente

Collaborative construction of didactic sequence:
a tool for the development of teacher and student authorship

Construccion colaborativa de secuencia didactica:
una herramienta para el desarrollo de la autoria docente y discente

Fabiana Silva Soares Vieira®
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Resumo: Neste artigo, discutimos resultados de uma pesquisa mais ampla em que investigamos o0 processo de
construcdo colaborativa de uma sequéncia didatica (SD), com o género textual “Carta ao autor”, em uma classe
de alfabetizacdo de uma escola municipal de tempo integral, com vistas ao desenvolvimento das capacidades de
linguagem e autoria dos alunos. Tendo como referencial tedrico estudos desenvolvidos por pesquisadores do
Grupo de Didatica das Linguas de Genebra, nosso foco aqui é o processo formativo da professora
alfabetizadora/colaboradora ao longo do planejamento e desenvolvimento da SD. A pesquisa é qualitativa de
cunho colaborativo intervencionista e os dados considerados para andlise sdo: registros em &udio das interagGes
pesquisadora e professora colaboradora, gravacdo em video das aulas, registros reflexivos em diario de campo
da pesquisadora e as producdes escritas realizadas pelos alunos. Os resultados indicam que a ferramenta SD
contribuiu significativamente na constituicdo da autoria docente, bem como no desenvolvimento profissional
das professoras colaboradora e pesquisadora.

Palavras-chave: Sequéncia didatica de género textual. Alfabetizacdo. Desenvolvimento profissional docente.
Autoria docente. Carta ao autor.

Abstract: In this article, we discussed the results of a broader search in which we investigate the process of
collaborative construction of a didactic sequence (DS) with the genre textual “letter to the author” in literacy
class. In a full-time municipal school, focusing the development of the capacity of building language and
authorship of the students. Having as theoretical reference developed studies by researchers from the Geneva
Language Teaching Group, our focus here is the process of the literacy teacher/collaborator throughout the
planning and development of DS. The research is qualitative in nature collaborative interventionist and the data
considered for analysis are: records in audio of the interactions between researcher and collaborating teacher,
video recording of the classes, reflexive records in the researcher's field diary and the productions written by
students. The results indicate that the DS tool contributed significantly to the constitution of teaching
authorship, as well as to professional development of the collaborating and researching teachers.

Keywords: Didactic sequence of textual genre. Literacy. Professional teacher development. Teaching authority.
Letter to the author.

Resumen: En este articulo, se discuten los resultados de una encuesta mas amplia en la que se investiga el
proceso de construccién colaborativa de una secuencia didactica (SD) con el género textual “carta a autor” en
una clase de alfabetizacion de una escuela municipal de tiempo completo, con el fin de desarrollar las
habilidades linguisticas y la autoria de los estudiantes. Teniendo como estudios teoricos de referencia
desarrollados por investigadores del grupo de didactica de las lenguas de Ginebra, nuestro enfoque aqui es el
proceso formativo de la alfabetizacion/colaborador docente a lo largo de la planificacion y desarrollo de la SD.
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La investigacidn es cualitativa de caracter colaborativo intervencionista y los datos considerados para el analisis
son: registros de audio de las interacciones del investigador y profesor colaborador, grabacién de video de las
clases, registros reflexivos en el campo Journal de la La investigacion y las producciones escritas realizadas por
los alumnos. Los resultados indican que la herramienta SD contribuy® significativamente a la Constitucion de la
autoria docente, asi como al desarrollo profesional de los profesores colaboradores e investigadores.

Palabras clave: Secuencia didactica del género textual. Alfabetizacién. Desarrollo profesional docente. Autoria
docente. Carta al autor.

Introducao

Como o professor pode criar boas condic¢des para 0 ensino e a aprendizagem da lingua
materna? Podemos dizer que 0s géneros textuais colaboram muito nesse processo, agindo
como articuladores das praticas sociais e dos objetos escolares que contribuem para a
participacdo do educando na vida social e comunicativa. Para isso, o ensino da lingua deve
considerar as préaticas sociais reais de comunicagao.

Conforme os autores do Grupo de Didatica de Lingua Materna da Universidade de
Genebra, o género ¢ considerado “o instrumento de mediacdo de toda estratégia de ensino e o
material de trabalho, necessario e inesgotavel, para o ensino [...]” (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 44). Dessa maneira, para o ensino da lingua materna, consideramos importante que o
professor planeje diferentes propostas significativas de producdo escrita, diversificando os
géneros textuais.

Partindo dessas consideracgdes, sustentamos que o trabalho com os géneros textuais,
por meio do dispositivo didatico Sequéncia Didatica (doravante SD), é valioso no contexto da
alfabetizagéo, pois contribui para que o professor possa acompanhar e intervir no processo de
alfabetizagéo, de forma mais assertiva, desde 0 momento em que o aluno comeca a escrever
seus primeiros textos. A SD pode colaborar funcionando como um instrumento de ensino que
orienta as acdes docentes na construcdo de situacdes de aprendizagem, de acordo com 0s
conhecimentos e dificuldades reais dos alunos; e como um instrumento de formacdo docente
uma vez que exige a criacdo e elaboracdo de dispositivos didaticos que vdo além da tarefa de
colocar em pratica os materiais disponiveis, como os livros didaticos, por exemplo.

No presente artigo, apresentamos e discutimos resultados parciais da pesquisa que
desenvolvemos sobre o processo de construcdo do dispositivo didatico SD, mais
especificamente os resultados da analise do desenvolvimento profissional e autoria docente,
considerando a constituicdo da parceria formacdo entre a professora pesquisadora e a
professora colaboradora.

Para isso, organizamos o artigo em quatro se¢es. Na primeira se¢éo, apresentamos
como construimos 0s pressupostos tedricos da investigacdo. Na segunda, descrevemos a
metodologia e o processo de geracdo dos dados da pesquisa. Na terceira se¢éo, apresentamos
0 processo de construcdo colaborativa da SD da pesquisa e, na quarta, tratamos das
contribuigcdes analisadas durante esse processo. Finalizamos o artigo com as conclusoes
referentes aos resultados da analise.
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Sequéncia didatica: um caminho para aprendizagem do aluno e formacao
docente

Entendemos que, na alfabetizacdo, o aluno pode ser protagonista de sua
aprendizagem, por meio do resgate & voz para a constitui¢do do ser social e para possibilitar a
constituicdo da autoria na escola. Dessa forma, é importante que o professor realize um
trabalho em sala de aula que faga sentido para os alunos e os levem a construir as habilidades
necessarias a producao de textos de um determinado género.

Em consonancia com essa ideia, pesquisadores do grupo de Genebra (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004; entre outros) e seus colaboradores brasileiros (MACHADO,;
CRISTOVAO, 2006; NASCIMENTO, 2009; entre outros) vém realizando pesquisas sobre a
SD, com o objetivo de produzir conhecimentos que contribuam para o ensino da lingua
materna e conduzam o professor a se apropriar da proposta com vistas ao desenvolvimento do
protagonismo docente na elaboragdo, por conta propria, de novas SD.

A SD é definida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82) como “[...] um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito”. Trata-se de um dispositivo que oferece ao professor possibilidades de
organizar atividades a fim de levar o aluno a ampliar seus conhecimentos sobre 0s géneros
textuais, de forma flexivel e considerando a realidade de sua turma sempre relacionada a um
contexto sociocomunicativo.

Segundo os autores genebrinos, a estrutura base de SD é organizada em quatro etapas
bésicas denominadas: apresentacdo da situacdo, producdo inicial, médulos e a producéo final,
conforme o esquema ilustrado a seguir.

Figura 1. Estrutura base de SD
Fonte: Esquema da SD adaptado de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).

Apresentacio
da situacio

A “apresentacdo da situagdo” ¢ o momento inicial da SD quando o professor expoe
aos alunos o projeto de comunicacdo que sera realizado efetivamente na producdo final.
Nesse momento, € essencial oferecer aos alunos uma consigna clara e objetiva, que deve
indicar: qual é o género que serd trabalhado, os objetivos da producgdo, para quem vai
escrever, para qué, como e onde vai circular a producédo, ou seja, os elementos do contexto
situacional que envolve o projeto de comunicacao.
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Em seguida, os alunos sdo convidados a realizar a “produgao inicial”, sendo a escrita
do género com as representacdes iniciais que os alunos formularam da situacdo apresentada
na consigna. Essa primeira producdo permite ao professor verificar quais sdo 0s
conhecimentos e dificuldades dos alunos em relagdo ao género de texto proposto, para que
possa, entdo, planejar novas situacGes didaticas na etapa seguinte, a dos chamados
“moddulos”. Esses modulos sdo atividades planejadas de acordo com os problemas que
surgiram na primeira producéo.

Podemos dizer que sdo exercicios criados para contribuir com avancos em diferentes
capacidades de linguagem relacionadas ao género em questdo. A Ultima etapa da SD € a
“produgdo final”, momento em que os alunos retomam a propria producdo inicial e colocam
em préatica, nessa elaboracdo da versdo final, os conhecimentos construidos durante o0s
modulos, propiciando ao aluno e ao professor avaliar quais foram os avancos. Dessa forma,
esse dispositivo funciona como um instrumento de ensino, que permite ao professor
desenvolver as melhores estratégias e novas formas de identificar quais sdo as capacidades e
dificuldades dos alunos. Ao mesmo tempo, ajuda o aluno a ver o prdprio texto como um
objeto a ser retrabalhado e revisto, sendo a reescrita do proprio texto uma parte do processo
de producdo textual, possibilitando-lhe refletir sobre a propria lingua e, consequentemente,
aprimorar a sua escrita.

O trabalho com a SD no contexto da alfabetizacdo pode propiciar condi¢des ao aluno
de se sentir mais confiante ao produzir seus textos e, assim, ocupar um lugar de autor em
condicOes de producdo significativas, mas também que o professor se torne mais autbnomo,
sendo capaz de refletir sobre suas préaticas pedagogicas, tornando-as mais significativas, ou
seja, criando as melhores situacdes de ensino para o desenvolvimento das capacidades de
linguagem dos alunos.

Os procedimentos metodoldgicos da pesquisa e a constituicdo da parceria
formacao

Em relacdo a metodologia de pesquisa, apoiamo-nos na abordagem qualitativa,
mediante a realiza¢do de uma pesquisa de cunho colaborativo-intervencionista (DAMIANI et
al., 2013), a nossa participagdo como professora pesquisadora e a de uma professora
colaboradora.

Em nosso trabalho, assumimos a postura do pesquisador da pratica profissional,
desenvolvendo uma pesquisa engajada, com a possibilidade de construir praticas e saberes
novos, articulados aos processos de investigacdo em colaboragcdo com outro professor. Assim,
é conferido maior enfoque na formagdo do professor do que na mera coleta de dados, e a
pesquisa é vista como instrumento de reflex&o sobre a pratica (ANDRE, 2015).

Essa ideia é também defendida por Cevallos e Passos (2012, p. 15) quando afirmam:

[...] o professor, ao pesquisar, demonstra iniciativa em romper com a hierarquizagdo
do saber entre a universidade e a escola. Nesse modelo, o professor ndo mais se
restringe ao papel de fornecedor de dados que vai contribuir para o trabalho de
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outros pesquisadores, pois 0 curso possibilitou que o mestrando se envolvesse de
forma critica, nas diversas fases da pesquisa. Também possibilitou que fosse o
protagonista em todas as atividades desenvolvidas e com um significado para ele.
Além disso, os beneficios reverteram-se para a escola e para o seu desenvolvimento
profissional.

Por isso, caracterizamos nossa pesquisa como qualitativa de cunho colaborativo-
intervencionista, visando investigar as possiveis contribuicbes do dispositivo SD no
desenvolvimento das capacidades de linguagem e autoria dos alunos, e do desenvolvimento
profissional e autoria docente.

O carater colaborativo vem do fato de que a professora colaboradora participa
ativamente no progresso da investigacdo, numa interacdo constante com a professora
pesquisadora em todo o processo de estudo, planejamento, elaboragéo, realizacdo e avaliacdo
da SD. Essa metodologia é defendida por Damiani (2008, p. 6), quando afirma que “[...] o
trabalho colaborativo entre professores apresenta potencial para enriquecer sua maneira de
pensar, agir e resolver problemas, criando possibilidades de sucesso a dificil tarefa
pedagdgica”.

Dessa forma, a pesquisa colaborativa pretende provocar um processo de mudancas e
melhorias na pratica pedagdgica e potencializar o desenvolvimento profissional de ambos.
Conforme afirma Cabral (2013, p. 61):

[...] a pesquisa colaborativa cria condicdes favoraveis a mudanca, a transformacéo
da préatica educativa, de um fazer espontaneo para um saber fazer consciente e
conscientizador, com vistas a superacdo de problemas, a autorreflexdo, a formacéao
continuada e a producdo do conhecimento cientifico.

Segundo Molina (2007, p. 66), na pesquisa colaborativa sdo observadas duas
situacdes: “[...] integracdo do pesquisador na constru¢do de projetos junto com o professor,
no interior da escola, e a integracdo dos professores em investigacGes para a mudanca da
propria pratica”. Entendemos que essa parceria pode favorecer melhorias no ensino e
aprendizagem.

Assim, a sequéncia didatica foi realizada em classes de primeiro ano, na sala da
professora colaboradora, e 0 processo de construcdo da sequéncia didatica de género textual
foi empreendido de forma compartilhada com negociag@es e tomadas de decisdes conjuntas,
numa acdo de parceria entre professora pesquisadora e professora colaboradora.

Iniciamos o trabalho colaborativo estabelecendo o que denominamos de “Parceria
Formacdo” com a professora colaboradora alfabetizadora, que se dispds a participar de nossa
pesquisa. Realizamos encontros quinzenais, de aproximadamente 2 horas-aulas para estudo e
discussdo de referenciais tedrico-metodoldgicos, os quais tratam do ensino e aprendizagem de
géneros textuais e SD, bem como de documentos oficiais do contexto escolar focalizado:
proposta curricular do municipio para a alfabetizacdo, planos de ensino, entre outros
materiais que pudessem contribuir com as nossas discussoes.

Os estudos e as reflexdes realizados visaram ao entendimento do dispositivo SD no
trabalho com a producdo de textos em sala de aula, orientado pela perspectiva dos géneros
textuais, considerando sua importancia tanto para o desenvolvimento das capacidades de
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linguagem dos alunos, quanto para o processo de formacdo docente voltado ao ensino da
lingua materna.

Para melhor visualizacdo e compreensao das atividades que realizamos nos encontros
da Parceria Formagdo, elaboramos um quadro com a sintese do que foi trabalhado (Figura 2).

12 encontro (fevereiro)

Apresentagcédo dos objetivos da pesquisa a
professora colaboradora.

Inicio da leitura e discussé@o do texto "Sequéncias ‘
didaticas para o oral e a escrita: apresentacéo de
um procedimento” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004). ‘

22 encontro (margo)

Continuagédo da leifura e discusséo do texio
"Sequéncias didaticas para o oral e a escrita:
apresentacdo de um procedimento” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

Discussdo sobre o procedimento sequéncia
didatica e o trabalho com géneros.

3% enconiro (margo)

Continuagcdo da leitura e discussdo do texto
"Sequéncias didaticas para o oral € a escrita:
apresentacdo de um procedimento” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).
Apresentagdo da situagdo e a primeira
producéao.

Discussdes e reflexdes sobre a leitura do texto e
as relacbes com os documentos do contexto
escolar.

4¢ encontro (abril)

Continuagéo da leitura e discusséo do texto
"Sequéncias didaticas para o oral e a escrita:
apresentagdo de um  procedimenio” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

Os moédulos.

Continuacéo das discussdes e reflexdes sobre a leitura
do texto e as relagdes com os documentos do contexto
escolar e da pratica da professora.

52 encontro (abril)

Confinuagédo da leitura e discusséo do texto
"Sequéncias didaticas para o oral e a escrita:
apresentacdo de um procedimento” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

A produgcéo final.

Continuagéo das discussdes e reflexdes sobre a
leitura do texto e as relagSes com os documentos

62 encontro (maio)

Finalizacdo da leitura e discusséo do texto
"Sequéncias didaticas para o oral e a escrita:
apresentacdo de um procedimento” (DOLZ;
NOVERRAZ;, SCHNEUWLY, 2004).

Alguns esclarecimentos quanto ao procedimento
sequéncia didatica e possibilidade de revisdo.

Continuagéo das discussoes e reflexdes sobre a
leitura do texto e as relagGes com os documentos do

do contexto escolar e da pratica da professora. contexto escolar e da prética da professora.

82 encontro (junho)

Escolha e discusséo do género a ser trabalhado.

Inicio da montagem do Modelo Didatico de Género
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004; APARICIO; ANDRADE,
2016), o qual fornece um conjunto de dimensdes
ensinaveis do género que serdo transformadas em
conteudo de ensino.

Planejamento da situac&o de producé&o e estudo dos
contetdos tipicos do género “carta ao autor”.

72 encontro (maio)

Leitura e discussédo do texto. "Os geéneros
textuais como unidade de trabalho" (DOLZ;
GAGNON; DECANDIO, 2010).

Géneros como manifestacdo das praticas
linguageiras;

0 género como “megainstrumento™;

0 Modelo Didatico do Género Textual.

102 encontro (julho)

Continuagdo da analise do contexto escolar,
documentos oficiais, curriculo da alfabetizacéo e documentos oficiais, curriculo da alfabetizacdo e
discusséo das caracteristicas do género "carta ao discusséo das caracteristicas do género "carta ao
autor”. autor”.

Finalizacdo do Modelo Didatico do Género Textual
“carta ao autor™.

92 encontro (junho)
Continuagéo da analise do contexto escolar,

Continuagéo da construgéo do Modelo Didatico
do Género Texiual “carta ao autor”.

Figura 2. Sintese dos encontros da Parceria Formacéao
Fonte: Elaborado pela professora pesquisadora.

Nos encontros aprofundamo-nos na leitura dos textos, e comegcamos a estabelecer
objetivos para a construcdo da SD. Pensamos em como criar situagdes em que o aluno fosse
convidado a escrever textos auténticos em uma situacdo real de comunicacdo. Para isso,
buscamos selecionar um género que fosse adequado a esse propoésito, motivando os alunos a

escrever.
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Ao longo dos meses, prosseguimos com a leitura do texto de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) e de alguns documentos oficiais da alfabetizacdo, como as Orientacfes
Curriculares do municipio, Parametros Nacionais Curriculares, Projeto Politico-Pedagdgico
da escola e outros que contribuiram para a sele¢do do género e sua modalidade de ensino e as
necessidades dos alunos. Apos discussfes desses documentos, escolhemos o género textual
“carta ao autor”, tendo em vista que poderiamos dar continuidade a um trabalho que j& estava
sendo desenvolvido com os alunos por meio da leitura do livro paradidatico do autor Marcelo
Loro “Tutuli em: que barulho € esse, papai?” (LORO, 2016) e, assim, criamos o Projeto
“Cartas ao Autor”.

Considerando, entdo, a importancia de conhecermos muito bem o género textual
“carta”, quais as suas dimensOes ensinaveis, suas potencialidades para 0 ensino na
alfabetizacdo e as praticas sociais de referéncia desse género, que emergem em diferentes
situacdes reais de comunicacdo, demos inicio a construcdo colaborativa de um modelo
didatico do género “carta ao autor”, que contribuisse para a elaboragdo e o desenvolvimento
da SD.

O modelo didatico é considerado, pelo grupo de Didatica das Linguas da
Universidade de Genebra, uma ferramenta importante para o professor elaborar, organizar e
orientar o ensino da producédo textual, com o auxilio do dispositivo SD. Segundo Aparicio e
Andrade (2016), essa € uma tarefa de grande complexidade, que antecede e orienta a
construcdo da SD, e necessita que o professor domine os contetidos os quais serdo ensinados
para melhor selecdo de aspectos do género a ser trabalhado, adequando-se as situagdes de
aprendizagem, de acordo com as possibilidades e dificuldades dos alunos.

Para a elaboracdo do modelo didatico, as autoras destacam a importéncia de o
professor estudar e pesquisar para conhecer o género e suas caracteristicas, elencando 0s
elementos essenciais, por exemplo: analisar, em varios textos do mesmo género, as
caracteristicas da situacdo de producdo (quem sdo o emissor e receptor e seu papel social, a
quem se dirige, local e momento de producdo e circulacdo, suporte, objetivo, tipo de
linguagem etc.); identificar as capacidades de linguagem dos alunos, bem como suas
necessidades e possibilidades de aprendizagem de acordo com a faixa etaria, o nivel de
ensino; conhecer as orientacbes de documentos oficiais atuais para subsidiar o trabalho do
professor com 0s géneros textuais.

A frequéncia dos encontros da Parceria Formacao possibilitou o dialogo e a reflexédo
por parte de ambas as professoras, com as discussdes e a analise dos documentos oficiais,
montagem do modelo didatico de género, a montagem da grade de avaliacdo que
confeccionamos a partir do planejamento das questdes referentes as capacidades de
linguagem e que serviu de pardmetro para o exame das producdes dos alunos.

Com os estudos e reflexdes que realizamos na Parceria Formagdo pudemos
reconhecer a relevancia do género “Carta ao autor” como uma forma de participagdo da vida
social e comunicativa dos alunos, por criar situacées que lhes estimulem a interagir com a
lingua escrita de modo significativo. Dessa forma, finalizamos a elaboracdo do modelo
didatico, o qual permitiu serem explicitadas as dimensdes ensindveis do género “carta ao
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autor”, isto ¢, 0S objetos de ensino a serem mobilizados na SD, bem como levantar as
expectativas e as possibilidades de aprendizagem dos alunos em relacao a esses objetos.

E importante destacar também que, ao longo de nossos encontros, surgiram situagoes
de davidas em que a professora colaboradora demonstrava certa inseguranca para trabalhar
com a SD. Esse fato pode ser observado nos turnos das falas, transcritos a seguir, de um dos
encontros da Parceria Formagéo.

Professora colaboradora — Mas n6s iremos trabalhar a carta por muitas aulas, sera
gue as criangas ndo vao se cansar? Pois costumo trabalhar diferentes géneros a cada
aula, e no terceiro trimestre ja iniciamos as reescritas de contos e de fabulas.
Professora pesquisadora — Mas ha uma diferenca entre vocé trabalhar com os
géneros e trabalhar com os textos, certo?

Professora colaboradora — Como assim? N&o entendi.

Professora pesquisadora — Quando trabalhamos apenas o texto, ou seja, a reescrita
é apenas um exercicio, olhamos apenas a estrutura e o sistema de escrita, mas com o
trabalho com género, olhamos outros elementos e por isso temos que pensar em
desenvolver as melhores condi¢cBes de producdo para a crianca ter vontade de
escrever, nos precisamos criar condic¢des significativas, tendo um leitor-alvo para se
tornar real, com um objetivo e cumprir com a finalidade.

Professora colaboradora — Ah, como na escrita da carta para o autor, pois ele vai
receber essa carta.

Professora pesquisadora — Sim, assim a crianca vai perceber-se como produtora
de linguagem, pois vivenciou uma situacdo de comunicagdo real e nos vamos
conseguir avaliar melhor o processo de aprendizagem dos alunos.

No trecho transcrito, podemos observar algumas crencas da professora colaboradora
acerca do trabalho com as tipologias textuais. Tudo indica que a preocupacédo da professora é
a “fixacdo” de estruturas e formas de organizagdo dos textos. Nao pretendemos aqui fazer
uma critica em relagdo a esse posicionamento da professora, e sim evidenciar a importancia
da construcdo compartilnada de conhecimento, que permite a troca entre 0s professores,
avancgos no processo de reflexdo da préatica e, consequentemente, a melhoria do ensino e do
préprio desenvolvimento profissional docente.

Segundo Vaillant e Marcelo (2012, p. 216), “os docentes ndo sdo vasos vazios quando
se envolvem em uma inovacdo. Ja trazem ideias e crengas muito assentadas sobre o que é
ensinar ¢ aprender”. Outro ponto importante desse trabalho colaborativo ¢ a busca das
professoras pelo mesmo objetivo de proporcionar melhorias ao ensino da lingua na
alfabetizagdo, oportunizando momento de problematizacdo das dificuldades por meio do
didlogo. Portanto, concordamos que a colaboracdo “€ um processo que pode ajudar a
entender a complexidade do trabalho educativo e dar respostas melhores as situacoes
probleméticas da pratica” (IMBERNON, 2010, p. 65).

As interacdes e o trabalho colaborativo da Parceria Formagao continuaram ocorrendo
ao longo do desenvolvimento da SD, conforme seré explicado na se¢do seguinte.
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Da parceria formagdo a elaboracdo, desenvolvimento e realizagdo dos
maddulos da SD “carta ao autor”

A elaboracdo, desenvolvimento e realizacdo da SD teve inicio no segundo semestre do
ano letivo, como mostra o esquema a seguir (figura 3). Cabe ressaltarmos que, nesse
momento, 0s alunos j& se encontravam entre as hipdteses silabico-alfabética ou alfabética.

Agosto Setembro Outubro
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Planejamento e elaboracéo
da producao final.

Entrega da carta ao autor.

Figura 3. Sintese do processo de construcdo colaborativa da SD
Fonte: Elaborado pela professora pesquisadora.

Para a motivacdo dos alunos na escrita da producdo inicial da carta ao autor,
planejamos cuidadosamente a primeira etapa da SD, a “Apresentacdo da situagdo”, isto €, a
consigna da situacdo de comunicacdo, que foi definida como: escrever uma carta manuscrita
para o autor do livro “Tutuli em: que barulho ¢ esse papai?”, a ser entregue em maos, quando
0 autor vier visitar a escola.

Os elementos oferecidos durante a apresentacdo da situacdo de comunicacao
permitem que os alunos descubram o que sabem e quais s&o suas duvidas. E nesse momento,
portanto, que os alunos expressam por meio das produgdes escritas quais Sd0 as
representacdes que tém a respeito do género e do projeto de comunicagdo em curso.

A producdo inicial € como uma avaliacdo diagndstica das capacidades reais de cada
aluno da turma e contribui para o professor saber o que o aluno ainda néo aprendeu a respeito
de um contetido/assunto, no caso em questdo o género “carta ao autor”. Assim, a partir da
analise da primeira producdo, é possivel verificar as dificuldades e conhecimentos prévios
dos alunos para planejar intervencdes no desenvolvimento da SD e acompanhar o processo de
aprendizagem dos alunos.

Na realizacdo dessa etapa da SD, obtivemos 24 producdes iniciais e, para a andlise
dessas producdes, consideramos 0s seguintes itens, com base na proposta dos autores do
Grupo de Genebra: contexto de producdo, contetdo temaético, planificagdo/estrutura
composicional do texto, textualizacdo/elementos linguisticos e gramaticais, e estilo/autoria.

Para evidenciar essa analise, selecionamos uma producao (figura 4) que consideramos
representativa do percurso da maioria dos alunos do primeiro ano, e também por trazer
aspectos que sdo recorrentes em grande parte do corpus.
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Leitura do texto realizada pela aluna:

MARCELO LORO
ol
o Ol VA NA ESCOLA

1 3 E VOCE QUANDO VAI LANGAR O LIVRO
E FEZ LIVRO _

E SOU SUA FA E FAZ LIVRO COM SEU
TUTULI
E FAZ ESSE LIVRO - SARITA TUTULI
- QUE

SO0 EINOFE | E EU QUERIA FERIAS DO TUTULI?
\PA-TO1 \ PAPAI DO TUTULI - PARA SEU CORAGAO
APA-] PAPALTUTULI - SARITA-MAMAE E SOU SUA
FA PARA SEMPRE NO MEU CORAGAO
- QUE
UL B BARULHO
E ESSE E ESSE PAPAI?

YAPA] VOCE LANGA O LIVRO.

v. =

Figura 4. Producéo inicial de uma aluna
Fonte: Arquivos da professora pesquisadora.

Quanto as condic¢des de producdo, como podemos observar, a aluna realizou a escrita
da carta de acordo com sua hipotese de escrita (silabico-alfabética), buscando estabelecer a
interlocucdo com o autor, dirigindo-se inicialmente a ele (MARCELO LORO) e em seguida a
saudacdo (Ol), e também assumindo a sua voz de emissora da carta expressando-se (EU SOU
SUA FA). Tudo indica que a aluna tem muito a dizer ao autor (se ele vai na escola, quando
vai lancar o livro, fazer um livro com a Sarita...); porém, a sua escrita tem trechos
incompreensiveis, e 0 conteudo ndo ¢é apresentado em uma sequéncia l6gica, comprometendo
a leitura e a compreenséo do texto.

Quanto a planificacdo/estrutura composicional do texto, aspecto que se relaciona com
a mobilizacdo de elementos e recursos caracteristicos do género, percebemos que a aluna
segue adequadamente a direcdo da escrita, porém ndo apresenta bom alinhamento do texto,
pois ndo utiliza a linha até o fim, por realizar a escrita em forma de lista. Também n&o
apresenta espaco entre as palavras, o que permite afirmar que ela ainda estd em processo na
utilizacdo das nogdes iniciais de pontuacdo. No que se refere ao estilo e a autoria, nos trechos
em que a escrita € legivel, ha indicios de autoria da aluna, como na pergunta “QUANDO
VOCE VAI LANCAR O LIVRO” ¢ na expressio “SOU SUA FA”.

De modo geral, na analise das producdes, observamos que os alunos buscaram, de
alguma forma, atender a consigna, aos objetivos da producdo, isto é, a situacdo de
comunicagdo proposta: escrever uma carta manuscrita & Marcelo Loro, autor do livro que
leram, expressando suas ideias, opinifes, indagacfes e sugestdes ao autor. Mesmo sem
apresentar caracteristicas do género ‘“carta”, cada aluno produziu de acordo com as
capacidades de linguagem de que ja dispunha.

Apos a analise da primeira producdo, o terceiro momento é o desenvolvimento dos
Modulos, que séo atividades planejadas pelo professor, a partir da anélise da produgéo inicial,

Educ. Perspect. | Vigosa, MG | v. 10 | 1-18 | e-019001 | 2019 | ISSN 2178-8359

10



Educacao em Perspectiva / Education in Perspective
DOI: 10.22294/educper/ppge/ufv.v10i0.7046 ARTIGO

em forma de oficinas que possuem objetivos claros e visam ajudar a superar as dificuldades
encontradas pelos alunos na producéo inicial.

O processo de planejamento e desenvolvimento dos médulos € complexo, pois cabe
ao professor verificar as aprendizagens e dificuldades dos alunos, avaliando de forma
processual e continua as suas capacidades de linguagem, relacionadas a producdo do texto em
questao.

Elaboramos, entdo, os modulos, criando condicbes para a construcdo de
conhecimentos da lingua, por meio de vérias atividades e exercicios adequados ao contexto
da alfabetizacdo, e com a preocupacdo de contemplar diferentes objetivos e niveis de
problemas apresentados nas producdes iniciais dos alunos, oferecendo-lhes a oportunidade de
conhecer 0s instrumentos necessarios para o dominio do género “carta ao autor”. No quadro 1
explicitamos detalhadamente o que foi realizado em cada um dos modulos.

Quadro 1. Sinopse das atividades planejadas na SD carta ao autor

Mddulo 1 - Atividade de comparacdo entre 0s géneros textuais — a professora realizou a leitura de diversos
bilhetes e cartas e, a partir da observacdo dos dois géneros, os alunos foram provocados a expor suas ideias e
questionamentos.

Objetivo: Identificar, com o apoio da professora, a diferenca entre os elementos da escrita de um bilhete e uma
carta e reconhecer a fungfo da carta no contexto da historia “O carteiro chegou” (AHLBERG, 2007).

Modulo 2- Atividade para assimilagéo das caracteristicas do género “carta”, por meio de roda de conversa, uso
da lousa digital e leitura de diferentes tipos de carta.

e Atividade de escrita colaborativa, em que a professora foi a escriba, para exercicio e compreensdo da
estrutura composicional do género “carta".

Objetivos: Reconhecer a organizagao das partes e dos elementos da carta (Data e lugar, destinatario, saudagdo
inicial, assunto, saudacdo final, assinatura); perceber as caracteristicas recorrentes desse género em varios tipos
de cartas e produzir colaborativamente uma carta coletiva ao autor fazendo uso dos aspectos discutidos na aula.

Modulo 3- Atividade de produgdo em dupla de uma carta a um outro autor que tenham lido, com o objetivo de
ampliar o repertério dos alunos em relacdo ao contetdo da producdo.

Objetivo: Produzir em duplas uma carta tendo por referéncia o estudo e as discussdes das aulas anteriores.

Modulo 4 — Atividade de observacdo e andlise coletiva dos textos produzidos pelas duplas, digitalizados e
projetados na lousa digital, com a finalidade de elaboracéo da lista de constatagdes a partir das descobertas e
reconhecimento do que € importante para a producéo de uma carta.

Objetivo: Analisar as producbes com os alunos e produzir, colaborativamente, uma lista de constatacfes a
partir das descobertas do que faltou nas producGes e do que acharam interessante na escrita da carta ao autor.

Mddulo 5 - Atividade de producdo da escrita individual e espontanea com o propd@sito comunicativo de uma
carta ao Papai Noel para ser exposta no painel da sala, com o intuito de capitalizar o que foi apreendido nos
mddulos e entregar aos pais no dia da reunido.

Objetivo: Utilizar a lista de constatac6es para a producdo individual de uma carta ao Papai Noel. O principal
objetivo aqui era observar se os alunos utilizariam o que haviam aprendido sobre carta, aplicando em um outro

contexto diferente da “carta ao autor”. Essa é uma das fungdes dos médulos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Diante de todos os mddulos realizados na SD, era necessario verificar se 0s objetivos
foram alcangados e, conforme explicam Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004, p. 90), esta ¢ “a
possibilidade de pdr em préatica as nog¢bes e 0s instrumentos elaborados separadamente nos
modulos”.

Foi importante relembrar com os alunos todos os elementos essenciais para a escrita
de uma carta, a partir de uma lista de constatagdes. Depois, entregamos aos alunos a primeira
producdo, para que a observassem e a analisassem com base no que aprenderam nos modulos.
Logo em seguida, com a mesma consigna atribuida na primeira producédo, os alunos foram
orientados a retomar e reler a primeira carta ao autor, e reescrevé-la, colocando em pratica
suas aprendizagens.

E, assim, com as suas producdes iniciais em maos, as criancas iam lendo e percebendo
que na carta inicial faltavam alguns elementos da carta e outras sentiam que queriam mudar o
assunto e que tinham novas ideias como notamos na producdo final exemplificada na figura
5.

n : Texto digitado:
P" CMTHMQ‘ DO SU M mp O am SAO CAETANO DO SUL, 28 DE NOVEMBRO DE
! . 2017
OLA MARCELO LORO
EU SOU (nome e sobrenome da aluna)
i 0 Ulli'ﬁ iiti Ok {1 LA, (o e T Cums - MNA
\ AT
DL' 1 : IO“U mg'\' EU SOU SUA FA NUMERO UM
|
Frt} | O‘U \é fE&/UM ERO UM QUANDO VOCE VAI LANGAR O LIVRC TUTULI?
QF\QN DO VF; ﬂ MI SA 0 H U H:? EU GOSTO DE VOCE MARCELO.
L ACTh N
EU Pl Dt J T MMH- g BEIJOS (nome da aluna)
HE\'T@S

Figura 5. Producdo final de uma aluna
Fonte: Arquivos da professora pesquisadora.

Analisando a producdo final da aluna, verificamos que ela compreendeu melhor o
contexto de producdo, produzindo um texto mais apropriado aos objetivos solicitados na
consigna atribuida pela professora. Isso pode ser observado quando a aluna mobiliza
caracteristicas do contexto de producdo; no inicio, dirigindo-se ao destinatario com uma
saudacdo adequada ao contexto: “OLA MARCELO LORO” e, em seguida, apresenta-se
como “EU SOU A (nome da aluna inteiro)”.

Quanto ao contetdo tematico, percebemos que a aluna aborda um assunto mais

pertinente aos objetivos da carta ao autor, expressando seus sentimentos e expectativas: “EU
ESTOU ANIMADA PARA VOCE VIM NA (nome da escola). TO CURIOSA/EU SOU
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SUA FA NUMERO UM/QUANDO VOCE VAI LANCAR O LIVRO TUTULI?/EU
GOSTO DE VOCE MARCELO”. Podemos observar nessas passagens que a aluna se assume
na escrita da carta em primeira pessoa do singular, e estabelece a interacdo com o destinatario
da carta, em tom informal, fazendo uso de vocabul&rio mais adequado ao género em questao.
Com esses aspectos, entendemos que a aluna demonstrou avancos nas capacidades de uso da

lingua, ou seja, produziu um texto adequado ao contexto, respeitando o que foi solicitado na
consigna.

No que diz respeito a estrutura composicional do texto, notamos que a producéo final
se aproxima da estrutura do género “carta”. Ou seja, a aluna organizou as partes da carta com
local e data com dia, més e ano (cabecalho), saudacdo e vocativo, assunto (corpo do texto),
despedida e assinatura, usando 0s recursos tipicos do género, com uma boa conexao entre as
partes da carta. Dessa forma, entendemos que a producdo final da aluna demonstra avangos
nas capacidades discursivas, na medida em que ndo mais apresenta o texto na forma de lista,
e sim com estrutura e elementos do género “carta”.

Quanto a textualizacdo/elementos linguisticos e gramaticais, observamos que a aluna
organiza seu texto em um sé paragrafo, realizando a divisdo de suas ideias em linhas. Além
disso, ela apresenta bom espacamento entre as palavras, diferentemente da producéo inicial,
porém ainda necessita de maior atencdo em relacdo as nocdes de paragrafacdo e emprego da
virgula, por exemplo. A aluna utiliza algumas pontuacdes, como o ponto de interrogacéo e o
ponto final, e observamos que ela ja avancou na hipotese de escrita; em sua producdo final ja
escreve alfabeticamente, porém realiza algumas trocas (“I” no lugar de ”r”), como nas
palavras “CURIOSA” e “PARA”; ja faz 0 uso de acentuagdo nas palavras: “SAO”, “VOCE”,
“FA” ¢ “OLA”. Verificamos, portanto, avancos nas capacidades linguistico-discursivas da
aluna.

Quanto a autoria, a producdo final evidencia singularidades, quando ela expressa seus
sentimentos: “EU ESTOU ANIMADA PARA VOCE VIM NA (nome da escola)/TO
CURIOSA/EU SOU SUA FA NUMERO UM”. Além disso, observamos no texto a tentativa
de estabelecer uma atitude responsiva, no momento em que a aluna considera a presenca do
outro (no caso o autor), utilizando o pronome de tratamento “VOCE?”, tornando-se visivel e
tendo responsabilidade em seu dizer, pois escolheu as melhores palavras, a ordem dos fatos e
passou uma mensagem ao autor.

Em sintese, todos os alunos reelaboraram sua producdo inicial, agregando os
conhecimentos aprendidos durante os mddulos. Assim como nas duas producdes gque
apresentamos aqui, ao compararmos a producdo inicial e a final de todos os alunos,
verificamos que ocorreram avancos nas suas capacidades de linguagem e autoria.

Ressaltamos que, ap6s a producdo final, ainda oferecemos aos alunos a possibilidade
de um momento de revisdo do proprio texto. Isso os ajudou a perceberem suas dificuldades e
corrigir alguns problemas em sua producdo final, alem de aprimorar a qualidade de seus
textos. Dessa forma, consideramos a revisdao um procedimento de grande importancia para a
reflexdo da crianca a respeito de sua propria escrita, mesmo antes da construcdo da base
alfabética.
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Constatamos, portanto, que a experiéncia com o dispositivo SD foi de fundamental
importancia para a producéo de textos autorais, possibilitando aos alunos situacdes de melhor
planejamento do seu dizer, em uma situacdo real e contextualizada, lembrando aqui o
principio de que o ensino da lingua materna necessita que sejam oferecidas condicdes de
producdo as quais facam sentido para os alunos, para que tenham que ler e escrever
realmente.

A nosso ver, 0 processo de construcdo colaborativa de SD de géneros textuais requer
0 reconhecimento dos professores participantes da pesquisa (pesquisador e colaborador)
acerca da importancia do dominio do conteudo. Além disso, deve-se considerar a construcao
dos sentidos da pratica pedagogica diante de situacdes concretas de ensino e aprendizagem
por meio de observacao, registro, reflexdo sistematizada e com interacdes compartilhadas, e a
postura investigativa, que é de grande relevancia para o desenvolvimento profissional e
comprometimento com a autoformagio (APARICIO; ANDRADE, 2016).

O desenvolvimento profissional docente e 0 processo de construgao
colaborativa da SD

Ao término da SD “Carta ao autor”, ndo podemos deixar de considerar o
desenvolvimento profissional docente propiciado pelo trabalho colaborativo em nossa
Parceria Formacao. Um aspecto que muito contribuiu foi o fato de a professora colaboradora
estar aberta, engajada e receptiva a (re)construir suas agdes, diante de todo o processo de
construcao colaborativa da SD, refletindo durante esse processo sobre novos contextos para o
ensino da lingua escrita. Contudo, vale ressaltar que vivenciamos situa¢fes na Parceria
Formacdo que foram revestidas de tensdes e (des)articulagdes de suas préprias crencas.
Conforme aponta Marcelo (2009, p. 14):

o desenvolvimento profissional pretende provocar mudangas nos conhecimentos e
crengas dos professores. Por sua vez, a mudanca nos conhecimentos e crengas
provoca uma alteracdo das praticas docentes em sala de aula e, consequentemente,
uma provavel melhoria nos resultados da aprendizagem dos alunos.

E isso podemos observar no trecho transcrito no fechamento da SD:

Professora pesquisadora: como terminamos esse processo de construcdo da
sequéncia didatica, gostaria que vocé relatasse o que sentiu, o que achou
interessante e o que percebeu durante as suas aulas com a utilizacdo do dispositivo
sequéncia didatica.

Professora colaboradora: eu vou te falar o que eu senti. E muito confortavel vocé
receber um projeto pronto. E muito confortavel! Vocé recebe o projeto pronto todo
ano, é aquilo, vocé ja tem as atividades prontas, s6 que a sala de aula que vocé
recebe ndo € a mesma. As criancas pensam diferente, eles vém com a cabeca mil
anos luz a tua frente e, se vocé deixar, eles te enrolam. Outra coisa que eu achei
significativo é que no comeco a gente fica assustada, mas depois a gente comeca a
ficar empolgada, porque comecei a ver que o interesse vai aparecendo e percebi 0
desenvolvimento das criangas. Realmente saem daquela historia de estar sempre
recebendo e com a sequéncia didatica elas comegam a falar, comegam a questionar:
“como eu escrevo isso, como eu faco aquilo? Professora, eu queria escrever tal
palavra [...]”. As vezes, uma palavra totalmente diferente. Elas querem se colocar
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dentro do texto que estdo fazendo. Entdo, percebi que os pequenos detalhes, como
uma régua, podem empoderar as criangas. A minha fala com os meus alunos depois
desse projeto mudou muito: eu digo para eles virem na lousa, quem vai vir escrever,
também estou pensando mais nas minhas consignas. Agora dou mais liberdade para
eles tentarem executar as atividades e depois vamos para a lousa para corrigir e
assim vou escolhendo e principalmente aquelas criangas que dentro daquela
situacdo possuem alguma dificuldade e assim consigo mediar. Os alunos véo
ganhando mais confianga, seguranga e ndo ter medo de escrever e se colocar. Com a
sequéncia didatica, tive a sensagdo que da e que estou conseguindo fazer com que
realmente se apaixonem por ler e escrever. E diferente. Percebi a vontade para
escrever a partir do contexto em que a crianga tem interesse. Também uma coisa
que eu achei interessante é que percebi avancos na questdo da oralidade, pois nds,
professores, temos a mania de achar que o aluno tem que ficar em siléncio na sala
de aula, mas se o aluno n&o fala, como ele vai escrever? Se ele ndo coloca as ideias
dele para fora, como ele vai escrever? Se ele ndo interage e expde a ideia, como vai
comecar a argumentar, a se colocar? O aluno precisa falar. Com esse projeto, 0s
alunos se sentiram desafiados a resolver uma situacéo e a pensar como eu escolho
as palavras que eu quero colocar no texto. Aprendi que temos que proporcionar
momentos de discussdo e de didlogo. Uma vez que permitimos que todos falem no
momento da aula, todos comecaram a entender que tém o direito de falar, e percebi
gue agora, quando eu coloco a turma para trabalhar em duplas e grupos, comegaram
a questionar e se colocar mais. 1sso € bom para a vida.

Diante das palavras da professora colaboradora, no final do Projeto “Cartas ao Autor”,
verificamos uma transformacao de suas concep¢oes e praticas, como descrito em seu relato.
Essa transformacdo se deu, entre outros aspectos, pela constitui¢cdo do trabalho colaborativo,
associado aos saberes tedricos apreendidos sobre funcionamento da linguagem escrita, por
meio da constru¢do do Modelo Didatico do género textual “carta”, e da vivéncia da
experiéncia no processo de construcdo colaborativa da SD. Esses fatores possibilitaram a
professora realizar em sala de aula novas praticas, na criacdo de contextos reais de leitura e
de uso da lingua escrita, e de melhorias no ensino e aprendizagem das crian¢as. Tudo isso
propiciou o desenvolvimento profissional de ambas as professoras e a constituicdo da autoria
docente.

Com base em Mizukami (2006) ao citar Shulman (1996), podemos entender que o
nosso desenvolvimento profissional, com a realizacdo desta pesquisa, estd relacionado as
seguintes acOes formativas: ampliacdo da base de conhecimento (conhecimento especifico do
contetido); pedagdgico geral e pedagdgico do conteddo (no nosso caso com 0s estudos
prévios realizados na Parceria Formacdo); construcao/criacdo de estratégias formativas (que
podemos relacionar ao trabalho colaborativo na constru¢cdo da SD); constituicdo de
comunidades de aprendizagem (na constituicdo da Parceria Formacdo dentro do contexto
escolar) e na atitude investigativa (no processo de reflexdo e transformacéo na e sobre a acao
pratica, além do engajamento de ambas as professoras no projeto).

Como resultado do processo vivenciado na construgdo colaborativa da SD “Carta ao
autor”, elaboramos um material de apoio, chamado “Caderno Didatico™, voltado ao professor
alfabetizador, para que sirva como referéncia ao trabalho com a SD em sala de aula. O
Caderno esta disponibilizado como um material didatico digital navegavel, em formato e-
book, de arquitetdnica vazada sendo de acesso publico e gratuito. Esse material esta
acompanhado de sugestdes e dicas de leitura de diferentes objetos digitais (textos e videos) e
tem como base o percurso que realizamos em nossa pesquisa, fornecendo aos professores
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alfabetizadores possibilidades de utilizacdo do dispositivo SD do género textual “Carta ao
autor”, de modo a desenvolver as capacidades de linguagem e autoria dos alunos, por meio de
exemplos de situacGes vivenciadas em sala de aula, sugestdes de atividades de natureza
tedrico-metodoldgica e praticas que podem orientar o processo de elaboracéo e aplicacdo da
SD de géneros textuais nos anos iniciais, especificamente, na alfabetiza¢éo contribuindo para
0 desenvolvimento profissional docente do professor alfabetizador e para que sejam
reconhecidas as possibilidades de utilizacdo do dispositivo SD de géneros na alfabetizacao.

Consideracoes finais

Com o processo de construcdo colaborativa da SD € possivel considerar, de acordo
com a analise dos resultados de tal experiéncia, que nossa pesquisa de natureza colaborativa
intervencionista:

e promoveu o procedimento de reflexdo na e sobre a acdo da pratica, com o
engajamento da professora colaboradora e da pesquisadora, na busca de informacdes e
melhorias na pratica pedagdgica, por meio do estudo no contexto escolar;

e ajudou as professoras na construcdo de novas aprendizagens, mediante o trabalho
colaborativo e a Parceria Formacdo, que proporcionaram a realizacdo de atividades mais
significativas e a construcdo do conhecimento sobre a pratica pedagogica, a medida que a
professora colaboradora deixava de ser uma mera consumidora de materiais e se tornava
autora, por meio do seu comprometimento com o processo de vivenciar e elaborar a SD,
sendo produtora de seu proprio material de ensino, mais contextualizado e produzido de
acordo com a realidade da turma;

o favoreceu o ensino e o aprendizado dos alunos em fase de alfabetizacdo, com o0s
avangos nas capacidades de linguagem e da producdo autoral, tendo como base as
comparac0es entre as produgdes iniciais e as finais dos alunos.

Sendo assim, o trabalno com o dispositivo SD contribuiu ndo apenas para 0
desenvolvimento da autoria dos alunos, mas também de autoria docente, pelo fato de a
professora colaboradora e pesquisadora poderem protagonizar ao construir a SD, elaborar as
atividades dos modulos, decidindo sobre as atividades e 0s recursos que consideraram mais
adequados para que os alunos pudessem desenvolver suas capacidades de linguagem e
autoria.

Com base nessas consideraces, podemos concluir que o trabalho colaborativo
possibilitou 0o pensamento critico sobre o fazer pedagdgico e a autoria docente, por meio da
reflexdo do desenvolvimento de uma postura mais investigativa, mediante estudos e a préatica
compartilhada. Tudo isso de maneira a superar desafios de sala de aula e, consequentemente,
contribuir para o desenvolvimento profissional docente de ambas as professoras.
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