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Resumo: A diversidade atravessa documentos oficiais da educacdo e ressoa em curriculos e préticas
pedagogicas produzindo discursos de respeito e tolerancia. Este trabalho € de abordagem qualitativa e utiliza
como estratégia metodolégica a arqueologia de Foucault para analisar condi¢des de possibilidade de irrupgéo de
discursos sobre diversidade na educacdo brasileira. Foram analisados trabalhos de estudantes expostos em
murais de uma escola nos quais trés discursos foram mapeados: discurso juridico, de igualdade e de tolerancia.
O objetivo é problematizar esses discursos a partir de uma analise ancorada na diferenca pensada por Deleuze
(1988). Conclui-se que, ao difundir discursos sobre diversidade, o curriculo reclama um lugar para as
identidades diversas, mas ndo questiona a norma que as produz. Neste sentido, a diferenga deleuzeana permite
pensar um curriculo que foge da representacdo, pois a diferenca ndo é, ela varia infinitamente & medida que se
repete.
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Abstract: Diversity crosses official education documents and resonates in curricula and pedagogical practices
producing discourses of respect and tolerance. This work is a qualitative approach and uses Foucault 's
archeology as a methodological strategy to analyze conditions for the emergence of discourses about diversity in
Brazilian education. were analyzed works of students exposed in murals of a school in which three discourses
were mapped: legal discourse, equality and tolerance. The objective is to problematize these discourses from an
analysis anchored in the difference thought by Deleuze (1988). It is concluded that, in spreading discourses on
diversity, the curriculum demands a place for diverse identities, but does not question the norm that produces
them. In this sense, the deleuzeana difference allows to think a curriculum that escapes of the representation,
because the difference is not, it varies infinitely as it repeats itself.
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Resumen: La diversidad atraviesa documentos oficiales de la educacién y resuena en curriculos y précticas
pedagdgicas produciendo discursos de respeto y tolerancia. Este trabajo es de abordaje cualitativo y utiliza como
estrategia metodoldgica la arqueologia de Foucault para analizar condiciones de posibilidad de irrupcion de
discursos sobre diversidad en la educacion brasilefia. Se analizaron trabajos de estudiantes expuestos en murales
de una escuela en los cuales tres discursos fueron mapeados: discurso juridico, de igualdad y de tolerancia. El
objetivo es problematizar esos discursos a partir de un andlisis anclado en la diferencia pensada por Deleuze
(1988). Se concluye que, al difundir discursos sobre diversidad, el curriculo reclama un lugar para las
identidades diversas, pero no cuestiona la norma que las produce. En este sentido, la diferencia deleuzeana
permite pensar un curriculo que huye de la representacion, pues la diferencia no es, ella varia infinitamente a
medida que se repite.
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Introducéo

Com o fim da ditadura militar, em 1985, o Brasil entrou em um periodo de abertura
democratica e com base em principios democraticos foi promulgada a nova Constituicao
Federal no ano de 1988. O documento atendeu antigas demandas de movimentos sociais em
varias frentes produzindo efeitos na esfera juridica como a judicializa¢do dos preconceitos. A
tipificacdo de condutas como o racismo e a discriminagdo passou a amparar legalmente
diversas leis que foram promulgadas, inclusive no campo da educagdo. Os principios
democraticos, abarcados pela carta magna passaram a orientar a elaboracdo de documentos
oficiais da educacdo como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9.394/1996). Alguns desses principios como a inclusdo, a participacdo e a autonomia
passaram a figurar em documentos oficiais que regem e/ou orientam a educagdo no pais.
Esses documentos sdo utilizados como base para construir curriculos e projetos politicos
pedagogicos fazendo reverberar nas praticas pedagdgicas discursos sobre diversidade.

Partindo da nocdo de diferenca, desenvolvida por Deleuze (1988), este trabalho
interroga o curriculo com o objetivo de problematizar os discursos sobre diversidade
mapeados em murais de uma escola publica da Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina.
Para tanto, a abordagem utilizada é qualitativa e a estratégia metodologica empregada foi a
argueologia de Michel Foucault (2008), pois esta ferramenta metodoldgica permite identificar
as condi¢Bes histdricas que possibilitaram a irrupcdo dos discursos sobre diversidade na
educacdo brasileira. Para registrar praticas discursivas sobre diversidade, encontradas em
trabalhos escolares expostos nos murais da escola, utilizou-se a fotografia. Os registros
fotogréficos sdo utilizados para compor as andlises feitas a partir da perspectiva da diferenca
de Gilles Deleuze (1988).

Este trabalho organiza-se da seguinte forma: na secdo intitulada “Diversidade e
diferenga”, apresenta-se uma discussdo conceitual acerca desses conceitos explicitando as
distincdes entre eles. Na se¢do seguinte, contextualiza-se as condi¢Ges histdricas presentes no
Brasil que permitiram a irrupcdo de discursos sobre diversidade na educacdo por meio da
analise de documentos legais como a Constituicdo Federal do Brasil e documentos oficiais da
educacdo. A seguir, a nocdo de diversidade é problematizada a partir de um referencial
tedrico que desvela as relacbes de poder que a produzem. Posteriormente, os discursos
mapeados em trabalhos escolares expostos em murais da instituicdo pesquisada sao
problematizados a partir da perspectiva da diferenca deleuzeana a fim de responder ao
objetivo tracado. Por fim, sdo apresentadas algumas consideracdes.

Diversidade e diferenca

A diferenca pensada por Deleuze (1988) nada tem a ver com a representacdo que
encontramos na ideia de diversidade. A representacdo tem a ver com a identidade, isto €, tem
relacdo com aquilo que é idéntico, mas “A diferenga nao tem nada a ver com o diferente. A
reducdo da diferenca ao diferente equivale a uma redugao da diferenga a identidade” (SILVA,
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2002, p. 66). A diferenca a partir de Deleuze (1988) néo € a diferenca com referente. N&o é a
diferenca entre identidades, mas o que difere da identidade, a diferenca em si. A diferenca
deleuzeana é virtualidade, multiplicidade e a partir dela podemos pensar em linhas de fuga,
em possibilidades de resisténcias as representacdes significantes.

Na perspectiva da filosofia da diferenga ndo cabe falar em diversidade, mas em
multiplicidade e “multiplicidade ndo tem nem sujeito nem objeto, mas somente
determinagdes, grandezas, dimensdes que ndo podem crescer sem que mude de natureza”
(DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 23). A diferenca, ao contrario da diversidade, € devir,
esta sempre em movimento. “O movimento, por sua vez, implica uma pluralidade de centros,
uma superposicao de perspectivas, uma imbricacdo de pontos de vista, uma coexisténcia de
momentos que deformam essencialmente a representagdo” (DELEUZE, 1988, p. 62-63). Se
ha uma pluralidade de centros ndo ha, como na ideia de diversidade, uma identidade
normativa central a partir da qual as anomias séo produzidas. A diferenga em si ndo pode ser
capturada pela representacdo identitaria, pois ela a deforma, escapa, devém, varia a cada
repeticdo. “A repeticdo no eterno retorno aparece sob todos estes aspectos como a poténcia
prépria da diferenca; e o deslocamento e o disfarce do que se repete s6 fazem reproduzir a
divergéncia e o descentramento do diferente num s6 movimento, que é a diaphora como
transporte” (DELEUZE, 1988, p. 281). Se a diferenca é capturada pelos sistemas de
representacdo ela torna-se identidade, a multiplicidade torna-se diversidade e perde sua
poténcia, pois a diversidade é da ordem da identidade, isto é, da igualdade, ja a diferenca é
variacgdo, devir. “A identidade é. A diferenga devém” (SILVA, 2002, p. 66).

N&o se trata de recusar os estatutos identitarios, mas de questiona-los. Afinal, sabe-se
que a identidade € necessaria em algumas frentes. Stuart Hall (2012) em seu artigo “Quem
precisa da identidade?” nos provoca a pensar sobre isso. O proprio autor responde a questio
que levantou. Para Hall (2012) os movimentos sociais precisam da identidade em suas lutas,
pois é assumindo identidades que se conquistam direitos socialmente negados a determinados
grupos. Assim, cumpre ressaltar que o que se quer com este trabalho ndo é negar a identidade
ou defender seu fim, mas argumentar que ela é producao social do poder e, como tal, produz
sujeitos e efeitos sobre seus corpos a medida que os significa. Trata-se de problematizar,
desestabilizar, usar o discurso de diversidade para opor-se a ele a partir da perspectiva da
filosofia da diferenca.

Acerca da estratégia metodoldgica

Este trabalho apresenta abordagem qualitativa e na “pesquisa qualitativa a
preocupacdo do pesquisador ndo é com a representatividade numérica do grupo pesquisado,
mas com o aprofundamento da compreensédo de um grupo social, de uma organizagéo, de
uma instituicdo, de uma trajetdria etc” (GOLDENBERG, 2004, p. 14). O que se quer
compreender ¢ como os discursos sobre diversidade chegaram ao campo da educacdo
brasileira atravessando documentos legais e reverberando em préaticas pedagogicas na escola.
Para isso, utiliza-se como estratégia metodologica a arqueologia de Michel Foucault (2008).
O filosofo pretende, com sua ferramenta arqueologica, verificar as condi¢des de possibilidade
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de surgimento de discursos que circulam e produzem saberes que instauram regimes de
verdade sobre os objetos de que falam. “A arqueologia ¢ uma histéria das condicOes
histéricas de possibilidade do saber” (CASTRO, 2016, p. 40). Para Foucault (2008), o
discurso produz os objetos de que fala. O discurso sobre a loucura difundido pela
psicopatologia no seéculo XIX, por exemplo, produziu seu objeto, a loucura. Uma vez
produzida a loucura, diferentes instancias de saber, como a medicina, o direito, a psiquiatria,
etc., produziram diversos discursos que colocaram em circulacdo regimes de verdade sobre
ela. Discursos médicos, juridicos, psiquiatricos, etc., produziram os sujeitos da loucura, 0s
loucos. O sujeito, portanto, € um efeito discursivo.

Foucault (2008) delimita recortes histéricos como objeto de analise a fim de
identificar as condigdes sociais presentes no periodo analisado que possibilitaram que
determinados discursos funcionassem como verdadeiros e outros ndo. Para Foucault (2008), a
histéria ndo é uma sucessdo evolutiva de fatos, mas uma sucessdo de rupturas, de
descontinuidades discursivas. “Foucault define discurso como o ‘conjunto de enunciados que
provém de um mesmo sistema de formacdo; assim se poderia falar de discurso clinico,
discurso econdmico, discurso da historia natural, discurso psiquiatrico’” (CASTRO, 2016, p.
117). No que concerne a este trabalho interessa analisar algumas condi¢fes sociais que
emergiram no Brasil, especialmente ap6s 1980, que permitiram a irrupcdo de discursos sobre
a diversidade no campo da educacdo brasileira, bem como, mapear praticas discursivas sobre
diversidade em uma escola publica.

As préticas discursivas sobre diversidade foram mapeadas em trabalhos escolares de
estudantes expostos nos murais da escola e registradas fotograficamente, pois tomamos “[...]
as imagens como um texto discursivo e enunciativo, visivel, que também conta a nossa
historia contemporanea” (SCHWENGBER, 2014, p. 267). As fotografias sdo utilizadas para
problematizar, a partir da perspectiva da diferenca pensada por Gilles Deleuze (1988), a
nocao de diversidade que sustenta praticas discursivas na escola pesquisada.

Condicoes de possibilidade de discursos sobre diversidade na escola
brasileira

As lutas de movimentos feministas que crescem no Brasil a partir de 1960, os
movimentos LGBT, movimentos dos negros, movimentos estudantis, movimentos que
reivindicam a inclus@o de pessoas com deficiéncias, etc., obtiveram grandes conquistas com o
inicio do periodo de abertura democrética no Brasil, sobretudo, ap6s 1988. Muitas de suas
demandas foram contempladas pela nova Constituicdo Federal construida a partir de
principios democraticos. O novo documento instaurou, por exemplo, a judicializacdo dos
preconceitos prevendo em seu artigo 5° o principio da isonomia. “Art. 5° Todos sdo iguais
perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza [...]” (BRASIL, 1988). O artigo 3° do
referido texto legal apresenta os objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil e
em seu inciso IV determina: “IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (BRASIL, 1988). No que
se refere a género, em 1990 a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) deixou de considerar a

Educ. Perspect. | Vicosa, MG | v. 10| 1-16 | e019003 | 2019 | ISSN 2178-8359




Educacao em Perspectiva / Education in Perspective
DOI: 10.22294/eduper/ppge/ufv.v10i0.7059 ARTIGO

homossexualidade uma patologia mental.

O principio de isonomia, a judicializacdo dos preconceitos e a despatologizacdo da
homossexualidade foram algumas das condicGes histéricas que possibilitaram a irrupcdo de
discursos sobre a diversidade que comegou a conquistar espa¢o na grande midia invadindo
programas de entretenimento, novelas, programas de auditério e provocando discussdes
polémicas nas redes sociais. As artes, de um modo geral, contribuiram (e contribuem) para
provocar, propor reflexdes e questionar as prescrices normativas reclamando o lugar dos
diversos. Os discursos sobre diversidade engrossaram o coro ao longo das décadas seguintes
e materializaram leis garantindo direitos aqueles considerados diversos. Um exemplo ¢ a Lei
n° 7.716 de 1989 que define os crimes resultantes de preconceito de raca ou de cor.

A entrada em vigéncia de uma lei produz imediatamente efeitos na esfera juridica e
instaura toda uma trama discursiva que se produz a partir dos saberes relativos ao campo
juridico. No caso das leis demandadas por movimentos sociais e promulgadas, sua vigéncia
passou a produzir um silenciamento dos racismos. A judicializagdo dos preconceitos produziu
o silenciamento por receio das punicdes legais previstas. “E preciso que, a ideia de cada
crime [...] esteja associada a ideia de um determinado castigo, com as desvantagens precisas
que dele resultam” (FOUCAULT, 2007, p. 80). A partir do momento em que hd uma
judicializacdo dos preconceitos, os discursos sobre os diversos comecam a mudar e iSSo
repercute na sociedade tornando a existéncia daqueles que destoam da norma menos abjeta.

O abjeto designa aqui precisamente aquelas zonas “indspitas” e “inabitaveis” da
vida social, que sdo, ndo obstante, densamente povoadas por aqueles que ndo gozam
do status de sujeito, mas cujo habitar sob o signo do “inabitavel” é necessario para
gue o dominio do sujeito seja circunscrito (BUTLER, 1999, p. 155).

As identidades abjetas passam a ser assumidas para obter direitos agora previstos em
leis vigentes. A constituicdo é a carta magna, a lei maior, em funcdo disso deve ressoar em
todos os textos legais produzidos no pais a partir de sua vigéncia. Deste modo, a
judicializacdo dos preconceitos reverberou em documentos oficiais sobre a educacéo
produzindo efeitos nas escolas que passaram a ter novos principios como a inclusdo, a
participacao e a autonomia.

Na LDB de 1996, por exemplo, o termo diversidade aparece duas vezes. No inciso
XI1 do artigo 3° alude ao respeito a diversidade étnico-racial nos processos educativos. No
artigo 33 refere-se ao respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil sendo vedadas
quaisquer formas de proselitismo (BRASIL, 1996).

No documento “Parametros curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental: introdu¢do aos pardmetros curriculares nacionais”, de 1998, o termo
diversidade aparece 36 vezes e reforca a importancia de as escolas reconhecerem, acolherem
e respeitarem a diversidade.

A falta de acolhimento € originada muitas vezes pelo fato da escola ndo reconhecer
a diversidade da populacdo a ser atendida, com a consequente diferenciacdo na
demanda. O ndo reconhecimento da diversidade faz com que toda e qualquer
situacdo que ndo esteja dentro de um padrao previsto seja tratada como problema do
aluno e ndo como desafio para a equipe escolar. Reconhecer a diversidade e buscar
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formas de acolhimento requer, por parte da equipe escolar, disponibilidade,
informacdes, discussbes, reflexdes e algumas vezes ajudas externas (BRASIL,
1998, p. 42, grifos dos autores).

No documento “Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Basica” de 2013, o
termo diversidade aparece 252 vezes e a importancia de considerar a diversidade nos
processos educacionais é novamente reforcada.

Torna-se inadidvel trazer para o debate os principios e as praticas de um processo de
inclusdo social, que garanta o acesso e considere a diversidade humana, social,
cultural, econdmica dos grupos historicamente excluidos. Trata-se das questdes de
classe, género, raca, etnia, geracdo, constituidas por categorias que se entrelacam na
vida social — pobres, mulheres, afrodescendentes, indigenas, pessoas com
deficiéncia, as populagbes do campo, os de diferentes orientacfes sexuais, 0S
sujeitos albergados, aqueles em situacdo de rua, em privacdo de liberdade — todos
que compdem a diversidade que é a sociedade brasileira e que comecam a ser
contemplados pelas politicas publicas (BRASIL, 2013, p. 16, grifos dos autores).

Na nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cuja versao final foi entregue em
2017, o termo diversidade aparece 147 vezes figurando, inclusive, entre as competéncias
gerais da BNCC que assinala a importancia de compreender-se como sujeito na diversidade
humana e saber lidar com ela. “Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocoes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas” (BRASIL, 2017, p. 10).

Problematizacgdes acerca do discurso de diversidade

O discurso de diversidade se apoia sobre os pilares da representacdo, mas “A
representacdo tem apenas um centro, uma perspectiva Unica e fugidia e, portanto, uma falsa
profundidade; ela mediatiza tudo, mas ndo mobiliza nem move nada” (DELEUZE, 1988, p.
64). A diversidade é composta pelas diversas identidades que orbitam em torno de um ndcleo
normativo e “A posi¢ao central ¢ considerada a posi¢cao nao problematica” (LOURO, 2012, p.
44). Essas identidades diversas sdao produto do nicleo normativo, efeitos dele. Assim, pode-se
pensar a diversidade como uma producdo do poder, como uma captura da poténcia da
multiplicidade. “A noc¢do de unidade aparece unicamente quando se produz numa
multiplicidade uma tomada de poder pelo significante ou um processo correspondente de
subjetivagdo” (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 24). Essa tomada de poder produz o
referente a partir do qual as identidades diversas séo discursivamente produzidas.

Este trabalho se refere a diversidade no sentido amplo, mas tomemos a titulo de
exemplo as questdes de género e sexualidade. “A identidade masculina, branca, heterossexual
deve ser, supostamente, uma identidade soOlida, permanente, uma referéncia confiavel”
(LOURO, 2012, p. 44) a orientar condutas individuais e coletivas. As expressdes que
diferirem serdo marginais. Ao identificar as expressdes sexuais que escapam dos padrdes
heteronormativos, a heteronormatividade as mantém orbitando em torno de si. A producéo
discursiva da heteronormatividade produz, como efeitos, as expressdes diversas que reforgcam
0 lugar da heteronorma. O sujeito normativo da sexualidade é um efeito do discurso da
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heteronormatividade que se torna a referéncia solida e as expressdes sexuais destoantes serdo
discursivamente identificadas como anormais, serdo os sujeitos do discurso sobre a anomalia.

Em 1975, Foucault (2001) ministrou onze aulas no Collége de France que foram
reunidas em um livro intitulado “Os anormais”. Foucault (2001) faz uma genealogia do
conceito “anormal”, identifica discursos sobre os anormais em trés diferentes momentos
historicos e mostra que esses discursos produziram trés figuras distintas: no medievo o
discurso sobre o anormal produziu 0 “monstro humano”. “[...] o que define o monstro é 0
fato de que ele constitui, em sua existéncia mesma e em sua forma, ndo apenas uma violacédo
das leis da sociedade, mas uma violagdo das leis da natureza” (FOUCAULT, 2001, p. 69).
Entre os séculos XVII e XVIII o discurso sobre o anormal produziu o “individuo a ser
corrigido” que na verdade ¢ “[...] um incorrigivel que vai ser posto no centro de uma
aparelnagem de corre¢do” (FOUCAULT, 2001, p. 73). Essa aparelhagem constitui-se de
diferentes instituicdes que o confinardo e atuardo sobre ele, como a escola, hospitais e
manicomios. Na passagem do século XVIII para o XIX, o discurso sobre o anormal produziu
a “crianca masturbadora”. “O masturbador, a crianga masturbadora, ¢ uma figura totalmente
nova no seculo XIX (é na verdade prépria do fim do século XVIII), e cujo campo de
aparecimento ¢ a familia” (FOUCAULT, 2001, p. 73). Apesar de haver, naquele tempo, a
compreensdo de que a pratica da masturbacao era frequente e universal, falar sobre isso era
um tabu, por isso “A masturbacao é o segredo universal, o segredo compartilhado por todo o
mundo, mas que ninguém comunica a ninguém” (FOUCAULT, 2001, p. 73). Foucault (2001)
mostra como o discurso sobre a anomalia produz o sujeito anormal em diferentes momentos
historicos.

Esses trés elementos comegam a se isolar, a se definir, a partir do século XVIII e
eles fazem a articulagdo com o século XIX, introduzindo esse dominio da anomalia
que, pouco a pouco, vai recobri-los, confisca-los, de certo modo coloniza-los, a
ponto de absorvé-los. Esses trés elementos sdo, no fundo, trés figuras ou, se vocés
quiserem, trés circulos, dentro dos quais, pouco a pouco, o problema da anomalia
vai se colocar (FOUCAULT, 2001, p. 69).

Atualmente, no que tange a sexualidade, os anormais sdo aqueles que diferem da
heteronorma, a exemplo dos homossexuais. A logica identitaria é binaria, assim sendo, toda
norma tem seu correlato anormal. “[...] € um homem ou uma mulher, um rico ou um pobre,
um adulto ou uma crianga, um chefe ou um subalterno, “um x ou um y”” (DELEUZE;
GUATTARI, 2012, p. 49). Em suma, no tocante a sexualidade, as diversas identidades
sexuais decorrem da construcao discursiva da heteronormatividade.

Diante disso, problematiza-se a no¢do de diversidade ndo para advogar seu fim, mas
para questionar a ldgica identitaria dicotbmica que a produz. Trata-se de questionar 0s
estatutos identitarios em vez de toma-los como inquestionaveis e apenas reclamar seus
lugares.

Movimentos do curriculo nos murais de uma escola

Documentos oficiais que regem e/ou orientam a educagdo no Brasil reforcam a
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importancia de uma educacdo pautada no respeito as diversidades. Esses documentos
reverberam nos curriculos e projetos politicos pedagogicos das escolas repercutindo nas
praticas pedagogicas, conforme infere-se das fotografias abaixo. O critério de selecdo dos
murais fotografados foi a presencga de préaticas discursivas sobre diversidade. As fotografias
foram feitas em novembro de 2017 em uma escola publica de Santa Catarina e foram
utilizadas para compor as anélises. A pesquisa foi autorizada pela instituicdo que tem seu
nome preservado por questdes éticas.

No dia 20 de novembro é celebrado no Brasil o dia nacional da consciéncia negra. A
escola pesquisada celebrou, em 2017, ndo o dia, mas o més da consciéncia negra. E
importante ressaltar que as escolas fazem politicas e muitas ndo trabalham essas tematicas,
outras sim, o que € importante em uma sociedade na qual os racismos ainda sdo muito
presentes.

Discurso de igualdade

Figura 1. Més da consciéncia negra

Fonte: Registro fotogréafico realizado pelos autores.

Figura 2. Somos todos irmaos

Fonte: Registro fotogréafico realizado pelos autores.
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Figura 3. Consciéncia humana

Fonte: Registro fotogréafico realizado pelos autores.

Figura 4. Respeito as diferengas

Fonte: Registro fotogréafico realizado pelos autores.

Trabalhos realizados em disciplinas como histdria, sociologia e artes estavam
expostos em murais distribuidos por toda a escola pesquisada. Sabe-se que as imagens
utilizadas possibilitam multiplas leituras, por isso, ressalta-se que optou-se por uma leitura
dos discursos sobre diversidade presentes nas imagens. Essa leitura é feita pelas lentes da
perspectiva da diferenca visando problematizar os discursos de diversidade mapeados.

Um dos discursos encontrados nos murais foi o de igualdade. A partir dos trabalhos de
estudantes, expostos nos painéis, foi possivel perceber que a instituicdo promove discussfes
sobre a diversidade. “Viver com igualdade é saber respeitar as diferengas”, diz 0 mural, mas o
que é igualdade? A palavra igualdade é derivada do vocébulo igual que vem do grego “iso” e
significa idéntico, portanto, sem diferencga. Diante disso, pode-se apontar uma contradi¢cdo na
frase. Se igual é aquilo que é idéntico, viver com igualdade ndo é respeitar as diferengas, mas
anula-las em nome de uma unidade universal que inexiste. E tomar por idéntico aquilo que é
multiplicidade, diferenca. O discurso expresso no mural é o de que respeitar as diferencas, é
deixar que o outro seja como eu sou, contudo,
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Respeitar a diferenca ndo pode significar “deixar que 0 outro seja como eu sou” ou
“deixar que o outro seja diferente de mim tal como eu sou diferente (do outro)”,
mas deixar que 0 outro seja como eu nao sou, deixar que ele seja esse outro que ndo
pode ser eu, que eu ndo posso ser, que ndo pode ser um (outro) eu; significa deixar
que o outro seja diferente, deixar ser uma diferenca que ndo seja, em absoluto,
diferenga entre duas identidades, mas diferenca da identidade, deixar ser uma
outridade que ndo é outra “relativamente a mim” ou “relativamente ao mesmo”,
mas que ¢é absolutamente diferente, sem relagdo alguma com a identidade ou com a
mesmidade (PARDO, 1996, p. 154).

Viver com igualdade, apregoa o mural, mas igualdade ao qué? A quem? A ideia de
igualdade sempre pressupde um referencial, pois se é igual ¢ igual a alguma coisa. “O
reconhecimento do ‘outro’, daquele ou daquela que ndo partilha dos atributos que possuimos,
é feito a partir do lugar social que ocupamos” (LOURO, 1999, p. 15). A ldgica que subjaz o
discurso de igualdade presente no mural é identitaria ¢ [...] “a identidade é aquilo que faz
passar a singularidade de diferentes maneiras de existir por um s6 e mesmo quadro de
referéncia identificavel” (GUATTARI; ROLNIK, 1996, p. 68-69), a identidade captura a
diferenca e ndo deixa espaco para o devir. As identidades sociais sdo moldes produzidos
discursivamente que se sedimentam em alguma referéncia identificavel. O discurso de
igualdade pressupGe uma referéncia, uma identidade normatizadora e normalizadora, entéo,
pensar em termos de igualdade é pensar em termos de representacdo, pois opera uma
identificacéo e significacdo dos corpos.

E possivel inferir que o termo diferenca é empregado no mural como sindnimo de
diversidade, mas “A diferenga nao ¢ o diverso. O diverso ¢ dado. Mas a diferenga ¢ aquilo
pelo qual o dado é dado. E aquilo pelo qual o dado ¢ dado como diverso” (DELEUZE, 1988,
p. 209). A diferenca é transgressdo, variacdo, descentramento da norma.

Um dos murais foi confeccionado com imagens de pessoas de diferentes etnias,
classes sociais, géneros, geragdes, etc. No centro do mural um grande coracgdo abriga a frase:
“somos todos irmaos”. Novamente infere-se um discurso de igualdade. O mural com imagens
de diferentes pessoas sobrepostas pela frase “somos todos irmaos” transmite a mensagem de
que, apesar da diversidade, algo nos torna irmdos, uma caracteristica universal. Trata-se da
humanidade inerente a todos no6s. Apesar da diversidade, somos todos humanos e isso nos
torna iguais. A categoria humanidade é utilizada como fundamento para o discurso de
igualdade, mas essa suposta igualdade é fantasiosa. O fato de sermos todos humanos néao
implica sermos todos iguais e pensar dessa forma pode fazer com que questdes como relacdes
de poder ndo sejam percebidas e discutidas. Ser igual é ser igual a. Diante disso, cabe
perguntar: quem ¢ esse “a”? Qual é a referéncia? A norma a partir da qual as identidades
sociais sdo produzidas constitui-se pelo “[...] europeu médio adulto macho habitante das
cidades [...]” (DELEUZE, 2013, p. 218). O discurso de igualdade faz as singularidades
convergirem a esse referencial anulando a diferenca a medida que produz, a partir do
referente, identidades diversas. “[...] o individuo supde a convergéncia de certo nimero de
singularidades, determinando uma condi¢do de fechamento sob a qual se define uma
identidade” (ZOURABICHVILI, 2004, p. 54).

“Nao precisamos de um dia da consciéncia negra, branca, parda, amarela, albina”,
pronuncia outro painel. Este enunciado toma a humanidade como uma categoria universal
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para advogar um discurso de igualdade que reduz a diferenca a identidades e fomenta
racismos. Trata-se de uma reducdo, pois “A identidade é da ordem da representacdo e da
recognicao: X representa y, x ¢ y”’ (SILVA, 2002, p. 66), portanto, ¢ sempre uma captura, uma
tomada de poder pelo significante, conforme escrevem Deleuze e Guattari (2011). O discurso
de igualdade marca aqueles que diferirem do referencial produzindo estratificacéo e excluséo.
Em sua fabula, intitulada “A revolugdo dos bichos”, George Orwell escreveu: “Todos os
animais sdo iguais, mas alguns animais sao mais iguais do que os outros” (ORWELL, 2002,
p. 112). O discurso de igualdade toma diferentes como iguais, desconsidera as singularidades
e produz essa hierarquizacdo. Na perspectiva da igualdade, a célebre frase do escritor inglés
poderia ser reescrita da seguinte forma: “Todos os humanos sao iguais, mas alguns humanos
s80 mais iguais do que os outros”. Ou, ainda, alguns humanos sdo mais humanos que outros.
Os discursos de igualdade mantém intacta a estrutura normativa erigida a partir de uma légica
identitaria, ndo a questionam. Dizer somos iguais € negar a diferenca, pois a diferenca ndo
pode ser igual. Ela varia, ela devém.

Discurso juridico

Uma das condig¢des historicas que permitiu a irrup¢do de uma trama discursiva sobre
igualdade, que fundamenta os discursos de respeito e tolerdncia a diversidade, foi a
instauracdo do principio da isonomia, previsto no artigo 5° da Constitui¢do Federal de 1988:
“Art. 5° Todos sao iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade” (BRASIL, 1988). O principio da
isonomia passou a orientar a elaboracéo de leis e documentos oficiais da educacdo norteando
a construcdo de curriculos e colocando em circulagdo, via praticas pedagogicas, uma trama
discursiva sedimentada nesse principio.

Figura 2. Discurso juridico

VOCE SABIA
A DIFERENGA

RACISMO
rime previstona £2in® J.716/1989, itnpli

ninatoria dirigido adeterming

ve polo legisiador, & imprescritivel «

Fonte: Registro fotogréafico realizado pelos autores.

Da imagem acima infere-se um discurso juridico que produz um abrandamento das
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violéncias a medida que promove o silenciamento por medo da punicdo. No caso da Lei n°
7.716 de 1989 que define os crimes resultantes de preconceito de raca ou de cor, a pena
prevista para quem se recusar, negar ou impedir inscricdo ou ingresso de estudantes em
instituicdo de ensino, publica ou privada, por preconceito racial é de reclusdo de trés a cinco
anos.

Art. 6° Recusar, negar ou impedir a inscricio ou ingresso de aluno em
estabelecimento de ensino publico ou privado de qualquer grau. Pena: reclusdo de
trés a cinco anos. Paragrafo Unico. Se o crime for praticado contra menor de dezoito
anos a pena é agravada de 1/3 (um terco) (BRASIL, 1989).

Essa lei ampara-se na Constituicdo de 1988 que passou a considerar o racismo crime
inafiancdvel e imprescritivel. “XLII — a préatica do racismo constitui crime inafiancavel e
imprescritivel, sujeito & pena de reclusdo, nos termos da lei” (BRASIL, 1988). A
judicializacdo dos preconceitos é uma das condi¢fes de possibilidade de aparecimento de
discursos sobre a diversidade no Brasil. Esses discursos passam a circular e reverberam em
documentos educacionais e em curriculos que passam a ser pautados em principios como
respeito, acolhimento, igualdade, participacdo, inclusao e tolerancia a diversidade.

Discurso de tolerancia: eu tolero, tu toleras, nos toleramos...tolerar?

Figura 3. Discurso de tolerancia

PRECONCEITO

INTOLERANCIA

Fonte: Registro fotogréafico realizado pelos autores.

De acordo com Lins (2005) a toleréncia no sentido em que a tomamos atualmente
surgiu no pensamento ocidental no século XVII, no Tratado Teoldgico de Espinosa publicado
originalmente em 1670. Nesta obra, Espinosa propds uma ética independente e tolerante
como forma de rebelido contra a moral religiosa vigente na época. Lins (2005) escreve que é
durante o século das luzes que o conceito de tolerdncia vai ser melhor desenvolvido e
associado a ideia de democracia dara origem a Declaracdo dos Direitos Humanos e do
Cidaddo em 1789. O principio iluminista de liberdade fez com que alguns pensadores
comecassem a desenvolver criticas a forte intolerancia religiosa e, como resposta, surge a
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tolerancia. “Os filosofos das Luzes, Voltaire em particular, ao pregar a tolerancia, concluiam
que o humano, dotado de razdo, compreenderia a necessidade desse ideal e o aplicaria”
(LINS, 2005, p. 24-25, grifo do original). “Chega de intolerancia”, anuncia o mural. O
prefixo “in” sugere negacdo, destarte, trata-se de um pedido por tolerancia.

Na escola pesquisada foi possivel observar discursos juridicos, de igualdade, e
tolerancia. Esses discursos transmitem a ideia de que discriminar é errado e que é preciso
tolerar a diversidade, pois, se somos todos humanos somos todos iguais, logo, ndo ha razdo
para a intolerancia. Esse “iguais”, contudo, tem um referente. Ao dizer somos iguais 0 que se
estd dizendo é que somos iguais a referéncia, mas “[...] a supremacia do sistema de referéncia
ndo é posta em causa” (LINS, 2005, p. 26), a estrutura normativa ndo é questionada, ndo se
leva em conta o fato de que ela é producéo social do poder.

A diversidade é tomada como natural, mas ela é efeito do poder e é sempre composta
por aqueles que sdo diferentes de nos. A diversidade sdo “os outros”. Deste modo, a ideia de
tolerancia a diversidade deve ser problematizada, pois esse discurso parte sempre de uma
norma a partir da qual os que destoam devem ser tolerados, mas “O simples fato de tolerar
pressupde uma certeza de possuir uma verdade... Esse modelo de tolerancia, racismo de
classe das oligarquias sociais, ¢ de fato a intolerancia legitimada pela violéncia simbodlica”
(LINS, 2005, p. 20). Ao tolerar, marca-se 0 outro como diverso. A tolerancia é um discurso
benevolente que parte sempre daqueles que se sentindo superiores se dispem a tolerar 0s
outros que sdo inferiores, pois distintos da norma. O normativo ndo precisa ser tolerado.
Sobre ele nio se fala. “E tolerando as exce¢des que se afirmam as regras, os pluralismos, as
normas da obediéncia” (PASSETTI, 2004, p. 151). A norma ndo precisa ser tolerada é ela
quem tolera. E sobre os diversos que se produzem discursos de tolerancia que servem para
reafirmar os lugares da norma e da anomia. A tolerdncia opera reforcando codigos
identitarios e realcando suas fronteiras delimitadas pela norma. Em suma, a tolerancia
camufla a perpetuacdo da estrutura normativa que permanece intacta. Sendo o curriculo um

[...] espaco de significacdo [...] estreitamente vinculado ao processo de formacdo de
identidades sociais. E aqui, entre outros locais, em meio a processos de
representacdo, de inclusdo e de exclusdo, de relacbes de poder, enfim, que, em
parte, se definem, se constroem, as identidades sociais que dividem o mundo social
(SILVA, 1999, p. 27).

Desta forma, ao apregoar a tolerancia pautando-se em uma ldgica identitaria o
curriculo adota um referente por meio do qual opera um processo de normalizagdo.
Normalizar pressupde uma norma que ignora as singularidades dos individuos em nome de
um universal. Assim, o curriculo identifica, marca, classifica, reafirmando a norma e
produzindo, como consequéncia, a diversidade. Esse processo de classificacdo, produz
exclusdo, pois “Todas as produgdes da cultura construidas fora deste lugar central assumem o
carater de diferentes e, quando ndo sdo simplesmente excluidas dos curriculos, ocupam ali a
posi¢ao do exdtico, do alternativo, do acessorio” (LOURO, 2012, p. 44-45). Ao fazer circular
discursos juridicos, de igualdade e tolerancia a diversidade, o curriculo reforgca os lugares
proprios a norma e a anomia reproduzindo e perpetuando relagdes assimétricas entre
identidades normativas e os diversos. A diferenga pura é anulada ao ser conformada em
diversas identidades, haja vista que essas identidades sé&o produzidas como o oposto da
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norma. Serdo o anémico, o anormal.

Consideracgoes

Observou-se que o discurso de igualdade atravessa os demais discursos mapeados
parecendo conectd-los. A igualdade € o critério utilizado no discurso juridico, cujas leis
preveem penas a quem discriminar motivado por preconceitos de raga ou de cor. Discriminar
significa distinguir, portanto, quando se atribui uma pena ao crime de racismo o que se esta
punindo € a inobservancia do principio constitucional de igualdade.

No que se refere ao discurso de tolerancia, deve-se tolerar o outro que difere, pois,
apesar de diferentes, o fato de sermos humanos nos faz iguais. A humanidade é o critério
utilizado para apregoar a igualdade que é o fundamento dos discursos identificados nos
trabalhos escolares expostos nos murais da escola e analisados. Entretanto, a igualdade é
producdo social do poder, pois emana de uma identidade normativa que opera um processo
de hierarquizacdo que coloca alguns no lugar central e outros as margens. A diferenca é
capturada e confinada em identidades sob o discurso de acolhimento da diversidade que
mascara relagdes de poder.

As analises de trabalhos escolares expostos nos murais da escola revelaram
movimentos de um curriculo pautado na diversidade que € um efeito dos discursos e surge a
partir da instauracdo de uma norma. O curriculo, ao adotar essa norma, reproduz 0 processo
de producdo dos sujeitos normativos e diversos mantendo intacta a ldgica binaria que
produzira efeitos sobre os corpos identificados enquanto camufla as operacdes do poder sob o
discurso de acolhimento da diversidade.

Os discursos juridicos, de igualdade e de tolerancia estdo presentes em documentos
oficiais da educacdo e repercutem nas escolas via curriculo e praticas pedagdgicas, conforme
se Vé nas imagens utilizadas neste trabalho. A circulacdo desses discursos produz estatutos de
verdade que criam um consenso tolerante aos diversos, mas ndo questiona a estrutura
normativa que os produziu.

Um curriculo pensado na perspectiva da diferenca deleuzeana se movimenta com as
diferencas em vez de identifica-las. Ndo as descreve transformando-as em identidades, mas
segue os fluxos de devires, reinventando-se a todo momento, escapando e fazendo fugir. Este
curriculo é multiplicidade e recusa a existéncia de um referente a partir do qual as identidades
marginais sdo forjadas.

O que pode o curriculo? Pode ser maquina de guerra e permitir o fluxo das diferencas
a fim de romper os claustros identitarios nos quais encarcera-se sua poténcia. Pensar em
termos de diferenca em vez de diversidade pode desestabilizar a organizacdo hierarquica
hegeménica da logica binaria identitaria e isso permite pensar com a escola outros modos de
fazer escolas.
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