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RESUMO: Este artigo tem foco em dois temas emergentes na area de Educacdo: metodologias ativas e
tecnologias digitais. Esses temas sdo explorados neste trabalho em trés etapas. Na primeira, aplicamos o
conceito de redes para fazer uma discussdo tedrica sobre potencialidades, limites e sinergias do uso de métodos
ativos e tecnologias digitais na Educag@o. Na segunda, analisamos a presenga e o numero de iniciativas que
abordaram esses temas nos Planos Plurianuais de 2012-2015 e 2016-2019. A intencdo foi verificar como essa
tematica tem sido contemplada no planejamento de médio prazo do Governo Federal. Por fim, selecionamos
todas as Ag¢des Orcamentarias na area de Educagdo Basica relacionadas a esses temas no periodo de 2012 a
2018. Identificamos o empenho ¢ pagamento total realizado pelo governo nessas agdes, buscando entender em
que medida o Governo Federal priorizou esses temas ao longo daquele periodo. Esses trés esforgos objetivaram
explorar o potencial que as metodologias ativas e as tecnologias digitais representam para a Educacdo Basica,
bem como refletir sobre a atuacdo do Estado diante desse tema. A discuss@o teérica indicou que as tecnologias
digitais multiplicam o nimero de nés e interagdes na rede dos processos de ensino e aprendizagem, enquanto as
metodologias ativas fornecem um modelo adequado para orientar as praticas educativas no contexto das redes.
Por outro lado, os resultados sugerem que essas abordagens tém perdido espaco nos planos de governo e na
execucao orgamentaria.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Baésica. Tecnologias na Educacdo. Métodos Ativos. Plano Plurianual. Gasto
Publico.

ABSTRACT: This article focuses on two emerging themes in Education: active learning and digital technologies.
We explored these themes in three steps. In the first one, we applied the network concept in a theoretical
discussion about potentials, constraints and synergies of active learning and digital technologies. In the second,
we analyzed the presence and the number of initiatives that addressed these topics in the Pluriannual Plans of
2012-2015 and 2016-2019. The intention was to verify how governmental medium-term plan has covered these
themes. Finally, we selected all the Budget Actions in Basic Education that were related to these topics between
2012 and 2018. We identified the budget execution of these actions to understand government priorities. These
three efforts aimed to explore the potential that the active methodologies and the digital technologies represent
for the Basic Education, as well as reflect on the State's action on this theme. The theoretical discussion
indicated that digital technologies multiply the number of nodes and interactions in the network of teaching and
learning processes, while active methodologies provide an adequate model to guide educational practices in the
context of networks. In contrast, the results suggest that these approaches have lost ground in government plans
and budget execution.
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RESUMEN: Este articulo se centra en dos temas emergentes en Educacion: metodologias activas y tecnologias
digitales. Exploramos estos temas en tres pasos En el primero, aplicamos el concepto de red en una discusion
tedrica sobre los potenciales, las limitaciones y las sinergias del aprendizaje activo y de las tecnologias digitales.
En el segundo, analizamos la presencia y el nimero de iniciativas que abordaron estos temas en los Planes
Plurianuales de 2012-2015 y 2016-2019. La intencién era verificar cémo el plan gubernamental a medio plazo
ha cubierto estos temas. Finalmente, seleccionamos todas las acciones presupuestarias en educacion basica que
estuvieron relacionadas con estos temas entre 2012 y 2018. Identificamos la ejecucion presupuestaria de estas
acciones, en un esfuerzo por comprender las prioridades del gobierno. Estos tres pasos tuvieron como objetivo
reflexionar sobre el potencial que el Aprendizaje Activo y las Tecnologias Digitales representan para la
Educacion Baésica, asi como explorar cémo el Estado ha actuado ante a esta oportunidad. La discusién tedrica
indicé que las tecnologias digitales multiplican el nimero de nodos y conexiones en la red de aprendizaje,
mientras que los métodos de aprendizaje activo proporcionan una buena guia para las practicas educativas en el
contexto de las redes. En contraste, los resultados sugieren que estos enfoques han perdido espacio en los planes
de gobierno y en la ejecucién presupuestaria.

PALABRAS CLAVE: Educacion basica. Gasto Publico. Métodos Activos. Plano Plurianual. Tecnologias en la
Educacion.

INTRODUCAO

A velocidade com a qual o conhecimento tem se modificado desafia nossa capacidade de
aprender e nos manter atualizados; o volume de dados e informacdes disponiveis reivindica
nossa habilidade de filtrar e interpretar; a profusdo de estimulos torna imperativa nossa
aptiddo para se concentrar; o cotidiano cada vez mais conectado impde nossa competéncia
em nos relacionar. Esses sdo apenas alguns dos muitos tragos da atualidade que repercutem
cada vez mais no campo da Educac&o.

Face a esses desafios, este artigo destaca a presenca de dois movimentos de carater técnico,
histdrico e social, cujas origens sdo relativamente independentes, mas a inter-relacdo entre
eles se torna cada vez mais relevante.

O primeiro movimento remonta aos trabalhos de John Dewey (1859-1952) e diz respeito a
gradual transformacdo das abordagens pedagdgicas em direcdo a uma Educacdo capaz de
superar 0s processos de ensino e aprendizagem baseados na mecanizagdo. Fruto desse
movimento, os denominados “métodos ativos” buscaram situar o aluno, ao invés do
professor, no centro destes processos. Surgiram, a partir dessa discussdo, inUmeras técnicas,
conceitos e praticas educativas, todas conectadas pela premissa de que se deveria conceder
maior autonomia ao estudante para aprender.

Ja o segundo movimento diz respeito ao uso cada vez mais intenso das tecnologias digitais.
As constantes inovagOes dessa area disponibilizam novos recursos ao educador, mas geram
também profundas mudancas na sociedade. Essas mudangas, por sua vez, produzem uma
série de desafios aos professores, como aqueles brevemente descritos no inicio deste texto.
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Neste artigo, buscamos produzir uma discussdo tedrica relacionando estes dois movimentos.
Para tanto, o conceito de redes foi aplicado visando explorar como as tecnologias digitais
podem potencializar o uso dos métodos ativos. A nocao de redes também nos auxiliou a
compreender como esses métodos podem orientar a incorporacdo de recursos tecnoldgicos
digitais em sala de aula.

Nesse contexto, levando em consideracdo as transformacfes sociais e tecnoldgicas de que
tratamos, seria esperado que o Estado revisse sua forma de atuacdo no campo da Educacéo
Pablica. Por esse motivo, nesse artigo buscamos discutir como o Estado brasileiro, mais
especificamente, 0 Governo Federal, tem tratado essa tematica no ambito da Educacéo Basica
publica. Nessa direcdo, estudamos a elaboracdo e execucdo da agenda governamental por
meio da analise de planos plurianuais e orcamentos publicos, buscando identificar em que
medida as tecnologias digitais e os métodos ativos, aos quais nos referimos, tém sido
inseridos na agenda governamental, no que tange a rede publica de ensino.

Desta forma, este artigo contribui com uma reflex&o sobre a relacdo entre metodologias ativas
e tecnologias digitais. Varios trabalhos ja exploraram estes temas separadamente, mas sdo
escassos 0s estudos que abordam o relacionamento entre ambos. Mais raros ainda sdo 0s
estudos, no campo da Educacdo, que se debrucaram sobre as prioridades das politicas
publicas expressas no plano plurianual ou na execucdo or¢camentario-financeira do Governo
Federal. No caso do plano plurianual, apesar de ser o principal instrumento de planejamento
no Brasil, encontramos somente um estudo que explorou com alguma profundidade esse
documento na éarea de Educacdo (GARCIA; HILLESHEIM, 2017). A relevancia deste
trabalho, portanto, encontra alicerce no ineditismo de sua abordagem e na sua colaboracao ao
preenchimento de possiveis lacunas da literatura.

REFLEXOES TEORICAS

Da sociedade em rede a educacéo em rede

A visdo sobre o papel atribuido a escola tem se modificado ao longo da historia, sofrendo
influéncias de natureza econémica, tecnoldgica e ideoldgica tipicas da trajetéria da propria
sociedade. Apesar de a escola hoje ser diferente do que era no passado, ainda se notam muitas
instituicdes reproduzindo praticas ditas tradicionais de ensino.

Se por um lado, observamos a difuséo de certa visdo dita tradicional sobre a escola, por outro,
varios autores problematizaram o seu papel na sociedade. Com a chegada do movimento da
Escola Nova no Brasil, na década de 1920, o pensamento pedag6gico de Dewey (1959),
trazido por Anisio Teixeira' e outros educadores da época, tomou grande proporgao nas
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discussfes no ambito educacional. As metodologias ativas surgem como uma nova proposta
de ensino, como conceitua Berbel (2011, p. 29), “sdo processos interativos de conhecimento,
analise, estudos, pesquisas e decisdes individuais e coletivas com a finalidade de encontrar
solugbes para um problema”. Dessa forma, entendemos as metodologias ativas como
processos de ensino problematizadores que buscam, a partir das interagcdes alunos-alunos e
professor-alunos, desenvolver uma aprendizagem critica, reflexiva e emancipadora.

As metodologias ativas sdo consideradas, ainda, como uma “concep¢dao educativa que
estimula processos de ensino-aprendizagem critico-reflexivos” (MELO et al., 2014, p. 134).
N&o se deve pensar as metodologias ativas como ferramentas, mas sim como processo
educativo que envolve acOes, concepcdes e interacdes. As metodologias sdo entendidas aqui
como perspectiva pedagdgica, modo de se trabalhar os conteddos com os alunos, de forma
autdbnoma e critica. Nesse sentido, se ha interacdo, troca de saberes, estudante ativo e
responsavel pelo seu processo de aprendizagem, entendemos que esta se desenvolvendo um
método ativo.

Os métodos ativos propdem formas diversificadas de ensinar, nos quais a funcédo do professor
é o de provocador de atividades nas quais os alunos participam e aprendem. Para isso, 0
professor pode lancar mdo de uma série de métodos considerados ativos pela literatura, tais
como:

a) Aprendizagem Baseada em Problema: Trata-se de um método em que 0s alunos sdo
chamados a buscar a solucéo para um problema néo estruturado, semelhante ao que ocorreria
numa situacdo real fora da sala de aula (SAKAI; LIMA, 1996). H& quem acredite que esse
método foi criado com a finalidade de contemplar todo o curriculo de um curso, ou seja, que
fosse desenvolvido durante todo o curso de formacdo. Nesse contexto, o problema a ser
resolvido é elaborado por uma comissdo (BERBEL, 1998) com a finalidade de contemplar os
contetidos a serem estudados.

b) Metodologia da Problematizagcdo: Consiste no método em que o aluno observa uma
realidade e define um problema e, a partir dessa definicdo, determina pontos chave para
problematizacdo. H& uma constante relacdo entre teoria e pratica, de modo a permitir que
sejam discutidas hipoteses de solucdo e aplicadas a realidade (BERBEL, 2011). Nesse
modelo, os alunos exercitam a cadeia dialética de acdo-reflexdo-acdo, ou a relacdo pratica-
teoria-pratica, tendo como ponto de partida e de chegada do processo de ensino e
aprendizagem, a realidade social (BERBEL, 1998).

c) Aprendizagem Baseada em Projetos: Esse método se baseia no desenvolvimento de
estudos de temas transversais, em cursos de formacdo técnica e outros (BERBEL, 2011). Na
aprendizagem baseada em projeto, busca-se desenvolver habilidades e competéncias dos
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alunos por meio de um esfor¢co temporario no sentido de criar um produto, servigo ou
resultado exclusivo (CAMPQOS, 2011).

d) Peer Instruction (Instrucdo pelos Colegas): A partir do dominio conceitual, os alunos sao
levados a aplica-lo na pratica. O professor langa perguntas conceituais de maltipla escolha
(Concep Tests) nas quais os alunos devem responder individualmente e, com base em suas
respostas, os discentes devem debater entre si (ARAUJO; MAZUR, 2013). Para quantificar
as respostas dos alunos sdo utilizados dois métodos: flashcards (cartdes que s&o levantados
pelos alunos indicando sua resposta) e clickers (mecanismos eletrénicos portateis de resposta
wireless) (ROCHA; LEMOS, 2014). Um dos objetivos dessa abordagem é de que 0s proprios
alunos expliquem suas respostas para seus colegas, pois acredita-se que a linguagem trocada
entre pares seja mais facil de ser compreendida.

e) Just-in-Time Teaching (Ensino Sob Medida): Consiste na leitura prévia de material da aula
subsequente e atividades feitas pela web que proporcionem um feedback ao aluno (ROCHA;
LEMOS, 2014). Segundo Araljo e Mazur (2013), o Just-in-time Teaching possui trés etapas
basicas: 1) Tarefas de Leitura (TL) sobre o conteddo a ser discutido em aula: questbes
conceituais sobre os tépicos; 2) discussdes em sala de aula sobre as Tarefas de Leitura e; 3)
atividades em grupo envolvendo os conceitos trabalhados nas Tarefas de Leitura e na
discussdo em aula. Nesse tipo de estratégia a avaliacdo nédo € feita com base na resposta, seja
ela correta ou ndo, mas no engajamento do aluno. Como menciona Aradjo e Mazur (2013, p.
379), “¢ altamente recomendavel que as questdes sejam avaliadas com base no esforco
demonstrado para o desenvolvimento de uma argumentagdo coerente”.

f) Team-Based Learning (Aprendizagem Baseada em Equipes): Essa estratégia de ensino foi
“desenvolvida para cursos de administragdo nos anos 1970, por Larry Michaelsen,
direcionada para grandes classes de estudantes” (BOLLELA et al., 2014, p. 293). Os alunos
sdo organizados em grupos, desempenhando tarefas ora individuais, ora coletivas
(BOLLELA et al., 2014). O método estimula a interacdo, participacdo, colaboracdo e
autonomia dos estudantes. Assemelha-se ao trabalho em grupo.

g) Estudo de Caso: Esse método se fundamenta em debater na sala de aula casos que
sdo/podem ser vividos na realidade, podendo ser alterados dados que 0os comprometam na sua
privacidade e seguranca. A partir disso, os estudantes buscam utilizar as informacoes
presentes no caso e 0 conhecimento adquirido no curso para analisar, interpretar e propor
solucdes para o caso proposto (MAYER, 2012). O estudo de caso é “recomendado para
possibilitar aos alunos um contato com situagdes que podem ser encontradas na profisséo e
habitua-los a analisa-las em seus diferentes angulos antes de tomar uma deciséo” (BERBEL,
2011, p. 31).
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h) Simulacdes: Método muito utilizado na area da satde, com o proposito de “a partir da
vivéncia de situacOes reais ou simuladas, ressignificar a aprendizagem construindo novos
saberes voltados para a exceléncia profissional” (VARGA et al., 2009, p. 292). Como
podemos perceber, esse método pode ser compreendido como a jungdo de duas estratégias de
ensino, a aprendizagem baseada em problemas e a simulacdo. Esse método pode ser
sintetizado como “aprender fazendo”.

i) Flipped Classroom (Sala de Aula Invertida): Neste método, a exposi¢do do contetido passa
a ser feita a distancia e de forma prévia ao encontro em sala de aula (BERGMANN; SAMS,
2016; VALENTE, 2014), por meio de videos gravados, textos, livros, material da internet etc.
Na sala, por sua vez, o foco passa a ser discutir o contetdo, sanar ddvidas e provocar debates
por parte do alunos.

Algumas estratégias que podem ser utilizadas com os métodos citados, com o intuito de
estreitar a interacdo e a participacdo sdo conhecidas como: seminarios, grupos de trabalho,
grupos de formulacdo de questdes, uso de tecnologias digitais, dramatizagcdes, tempestade
cerebral, grupos de oposicao, portfolios, casos de ensino etc. O papel do professor nesse tipo
de ensino é primordial, ja que é ele quem vai mediar e planejar a atividade. Como ja dizia
Freire (1996), o professor tem como funcgdo instigar, mediar o conhecimento, ou seja, a partir
dessa afirmacdo, a tarefa docente ndo é apenas ensinar os conteddos, mas, também, ensinar a
pensar certo, promovendo uma pratica libertadora, na qual o aluno se sinta parte do mundo.

Ja o papel do aluno é de protagonista nesse processo de producdo do conhecimento. Para
Barbosa e Moura (2013, p. 55), “independentemente do método ou da estratégia usada para
promover a aprendizagem ativa, € essencial que o aluno tenha uma atitude ativa da
inteligéncia”, ou seja, ¢ importante promover a capacidade de o aluno desenvolver suas
habilidades de ouvir, ver, ler, escrever, perguntar, discutir, fazer e ensinar.

Dewey dizia que a estrutura interna da escola deveria ser repensada para produzir pessoas
diferentes e, consequentemente, acarretar uma mudanca na sociedade (CUNHA, 1985). Além
disso, defendia que a escola ndo deveria ser vista como uma extensdo das empresas, mas sim
como um lugar cheio de significacdes que trabalha as experiéncias de seus alunos. Como
dizia Anisio Teixeira, discipulo de Dewey, a escola ndo existe para satisfazer as classes ou
industrias, mas para atender o individuo buscando sua formacdo de cidaddo a partir de seus
valores inerentes (CUNHA, 1985).

Atualmente, uma das forgas externas considerada mais significativa, que carrega o potencial
de alterar profundamente o papel e o funcionamento da escola, é a difusdo das tecnologias
digitais. A suposta evolucgéo tecnoldgica e as mudancas sociais, ocasionadas por ela, podem
trazer um novo modo de estar no mundo, exigindo do individuo uma série de saberes, como
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as relacionadas a criatividade, ao trabalno em equipe, a necessidade para aprender
continuamente e lidar com o volume cada vez maior de informacgédo disponivel (MORAN
COSTAS, 2001; 2004).

Quando mencionamos as tecnologias, estamos falando da capacidade que o ser humano
possui de projetar e superar os desafios impostos pelo cotidiano, de modo que, quando ele
pensou em unir um pedaco de madeira com um pedaco de ago afiado para produzir um
machado, estava desenvolvendo uma tecnologia. Da mesma forma, a tecnologia é
considerada por Vieira-Pinto (2005) como o conjunto das técnicas de que dispde uma dada
sociedade. A escrita, por exemplo, é considerada uma tecnologia da inteligéncia (LEVY,
2010), foi desenvolvida ha milhares de anos e possibilita a producdo do conhecimento. Dessa
forma, quando utilizamos a palavra “tecnologia” estamos abordando um conceito mais
amplo, o qual envolve diferentes recursos tecnoldgicos e seus usos.

J& as tecnologias digitais se encontram no ambito dessa ideia de tecnologia, mais
especificamente nos referimos ao recurso digital, criado pelo ser humano a partir de seus
conhecimentos técnicos. Dessa forma, todos os dispositivos que geram informacdo, como o
celular, o computador ou um projetor multimidia sdo considerados aqui como tecnologias
digitais.

As tecnologias digitais podem criar possibilidades para a Educacgdo, tais como permitir
relativizar as distancias fisicas, ampliar os modos de comunicagdo e tornar ludico e
envolvente processos que afastam o interesse de estudantes. Portanto, as tecnologias digitais,
associadas as mudancas sociais, podem tornar defasado o sistema educacional dito tradicional
e exigir que se pense em formas de aprimorar 0s processos de ensino e aprendizagem no
mundo contemporaneo.

A sociedade contemporanea encontra-se inserida em uma logica das redes. Esse conceito de
rede parte do principio rizomatico de Deleuze e Guattari (2000), para quem “um rizoma nao
comeca nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre as coisas, inter-ser, intermezzo”
(FERREIRA, 2008, p. 31). O rizoma se opde, de certa forma, ao conceito arborescente de
onde todo o saber sai de um tronco, formando uma grande arvore do conhecimento em que as
pontas dos galhos nunca se encontram. O rizoma, na botanica, é conhecido como um caule
subterraneo ou aéreo capaz de gerar novos ramos em seus n6s. Com isso, na légica das redes,
guanto mais pontos, mais conexdes os atores fazem e mais ampliada fica sua rede de
conhecimentos.

O que liga os atores sdo os interesses que convergem em algum ponto das redes,
produzindo um n6 (Unico elemento constitutivo da rede). Na perspectiva latouriana
das redes, ndo existe um lugar privilegiado para se falar sobre as coisas, multiplas
sdo as entradas e conexdes que compfem algo como fato (FERREIRA, 2008, p.
33).
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O conceito de redes vai ao encontro do que Lévy (2010, p. 19) chama de hipertexto:
“tecnicamente, um hipertexto ¢ um conjunto de nos ligados por conexdes. Os noés podem ser
palavras, paginas, imagens, graficos ou pares de graficos, sequéncias sonoras, documentos
complexos que podem eles mesmos ser hipertextos”.

Figura 1. Modelo tradicional de ensino
Fonte: Rede Social — imagens de bancos de imagens, adaptado pelos autores.

Na figura 1, temos o “modelo tradicional de ensino”, método dominante do século XX e
ainda aplicado em muitas instituicGes de ensino brasileiras. Com a figura do professor no
centro e os alunos ao seu redor, o docente é visto como 0 Unico detentor do saber, fonte
exclusiva do contetdo que € transmitido aos seus alunos. Esse ensino é denominado por
Freire (1977; 1996) de educacdo bancéria, como se o professor fosse depositando os saberes
nos alunos. As, entdo, restritas interacao e troca de saberes acontecem apenas entre professor-
aluno deixando a margem a relacdo alunos-alunos. Nesse modelo, as redes de conhecimentos
sdo bastante pequenas e 0s nos sequer existem.

Estudos indicam que o desempenho dos alunos é muito mais influenciado pelo professor do
que pelo tamanho da classe ou nimero de alunos, ou seja, 0 docente tem o poder de
transformar a realidade dentro da sala de aula (AKKARI, 2011). Contudo, muitas instituicdes
de ensino e professores preferem manter os modelos de aulas prontas, esquecendo que podem
enriquecer sua abordagem por meio de outras praticas, como com o uso de metodologias
ativas, por exemplo (MORAN COSTAS, 2015)

't ,,’ % ’_t
,._* ' Q

Figura 2. Ensino baseado em metodologias ativas.
Fonte: Rede Social — imagens de bancos de imagens, adaptado pelos autores.
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Ja no “ensino baseado em metodologias ativas”, representado pela figura 2, o professor deixa
de ser o foco e passa a ser um mediador da producdo de saberes, mediacdo essa ndo-neutra e
cheia de intencdes. Em outras palavras, o professor se torna um provocador de atividades nas
quais os alunos participam e aprendem, promovendo uma maior interacdo do tipo professor-
aluno e alunos-alunos. Os discentes deixam de apenas receber passivamente o conhecimento
acumulado na figura do professor, para ativamente escrever, discutir e resolver problemas,
buscando construir o proprio saber e se tornando responsaveis pelo seu aprendizado (MARIN
et. al., 2010). O professor, por sua vez, deixa de ser a Unica fonte do saber, porque o0 proprio
aluno, os colegas, os materiais, a comunidade, a internet e outros atores também oportunizam
a geracdo de saberes (MORAN COSTAS, 2004).

Considerando que somos seres cognitivos coletivos (LEVY, 2010), a aprendizagem ou a
producdo de conhecimento também pode ser compreendida como sendo coletiva, a partir
dessas multiplas interacfes e conexdes. Borba e Penteado (2001) afirma que o conhecimento
é produzido por um coletivo formado por seres-humanos-com-midias, ou seja, nés, seres
humanos, somos impregnados de tecnologias €, por isso, parece existir uma relagdo intrinseca
entre 0 conhecimento e as tecnologias. Sofremos influéncia, a todo momento, das pessoas,
dos recursos, da linguagem etc., assim, tudo com o que nos relacionamos nos transforma nos
seres pensantes que somos. Apoiando essa ideia, Khouri (2009, p. 5) menciona gue,

Assim, da mesma forma que entendemos as subjetividades como sendo construgdes
sociais, podemos pensar 0 aprendizado também como uma producdo coletiva. De
forma singular, cada sujeito participa dessa construcdo articulando ideias que
surgem a partir de valores que integram a rede social, produzindo sempre novos
conceitos.

Outra tendéncia marcante na Educacao € o crescente uso de tecnologias digitais, indo desde a
incorporacdo de multimidias nas aulas tradicionais até a criacdo de cursos online que
prescindem da presenca fisica dos alunos (MORAN COSTAS, 2001). Desta forma, com o
advento dessas tecnologias e, sobretudo, da internet, educadores se debrucaram sobre as
oportunidades de diversificar o ensino por meio de féruns, chats, websites, jogos digitais,
softwares para computadores e dispositivos moveis, entre outras ferramentas.

As metodologias ativas e as tecnologias digitais aplicadas na educacdo sdo tendéncias e
instrumentos relativamente independentes. E perfeitamente possivel utilizar um método ativo
sem 0 uso de nenhuma tecnologia digital, bem como é factivel aplicar a tecnologia digital
meramente nos métodos tradicionais de transmissdo de contetdo. No entanto, acreditamos
que ha um evidente potencial sinérgico entre as duas abordagens. As tecnologias digitais
podem ampliar as oportunidades para tornar o estudante o responsavel ativo pelo seu
processo de aprendizagem. As metodologias ativas, por sua vez, representam um modelo de
ensino capaz de possibilitar ao educador diversificar o método e introduzir recursos
tecnoldgicos na sala de aula. Reforgando esse argumento, Levy (2010, p. 40) coloca que
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O hipertexto ou a multimidia interativa adequam-se particularmente aos usos
educativos. E bem conhecido o papel fundamental do envolvimento pessoal do
aluno no processo de aprendizagem. Quanto mais ativamente uma pessoa participar
da aquisi¢do de um conhecimento, mais ela ira integrar e reter aquilo que aprender.
Ora, a multimidia interativa, gracas a sua dimensdo reticular ou ndo-linear, favorece
uma atitude exploratoria, ou mesmo ludica, face ao material a ser assimilado. E,
portanto, um instrumento bem adaptado a uma pedagogia ativa.

Essa abordagem esté ilustrada na figura 3.
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Figura 3. Ensino baseado em metodologias ativas associadas as tecnologias digitais.
Fonte: Rede Social — imagens de bancos de imagens, adaptado pelos autores.

No “ensino baseado em metodologias ativas associadas as tecnologias digitais™ todos estdo
no foco do processo e hd uma multiplicidade de intercambios e formas de ensinar e aprender.
Essa abordagem proporciona uma rede com multiplas interacdes entre seus diversos nos.
Como mencionado por Ferreira (2008, p. 32), “na rede todos sao atores, ndo s6 os humanos,
mas também os ndo-humanos, ja que ndo existe uma hierarquizagdo entre os entes, que sao
produzidos e se produzem a cada momento”.

Na Educacéo, as tecnologias digitais podem ampliar os espacos e flexibilizar os tempos de
aprendizagem. Vale dizer, no entanto, que elas, quando aplicadas a Educacédo, ndo devem ser
vistas como uma panaceia. Seu uso, como o de qualquer outro recurso didatico, também
apresenta riscos e limitacdes. Em primeiro lugar, podemos citar a infraestrutura do espaco
escolar que nem sempre possui material adequado para desenvolver tais atividades. Em
segundo lugar, a condi¢do socioeconémica dos alunos pode colocar parte deles em
desvantagem, uma vez que ndo ha como garantir que todos eles tém acesso aos equipamentos
e a infraestrutura necessaria para participar de atividades que, porventura, possam ser
propostas transcendendo o espaco e tempo escolar, por exemplo (MORAN COSTAS, 2004).
Outro risco ¢ a sobrecarga de trabalho, derivada da conexao excessiva do individuo com suas
atividades profissionais, e 0 aumento das distracOes e interrupgdes que podem causar
desgaste e impactar negativamente na produtividade (BLANCH, 2013). Desse modo, ao
mesmo tempo em que as tecnologias digitais podem apresentar possibilidades pedagogicas,
elas também sobrecarregam o trabalho docente e lancam desafios quanto ao seu uso no
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contexto escolar. Nesse sentido, uma politica publica que atenda essas necessidades se faz
fundamental, como aponta 0 Comité Gestor da Internet no Brasil:

E possivel que um dos maiores desafios que as politicas pablicas tém enfrentado no
Brasil seja conseguir, de forma consistente e continua, convergir de maneira
equilibrada suas acdes e investimentos nos ambitos da infraestrutura, producédo e
disponibilizacdo de recursos educacionais, formacdo de professores e
desenvolvimento de competéncias (CETIC.BR, 2017, p. 120).

Assim, as transformacdes sociais e as mudancas tecnoldgicas tornam premente repensar o
sistema educacional. As instituicdes de ensino devem ser capazes de provocar o interesse das
novas geracOes pelo conteddo e as entidades superiores assisti-las visando a producao de
saberes. Neste contexto, metodologias ativas e tecnologias digitais podem ser consideradas
recursos e abordagens importantes para encarar esses desafios.

METODOLOGIA

Abordagem metodoldgica

Este artigo enfoca a atuacdo da Unido na Educacdo Béasica em relacdo a investimentos que
viabilizem ac¢des pedagogicas baseadas nas metodologias ativas e no uso de tecnologias
digitais. Para tanto, este trabalho concede ao estudo realizado um carater descritivo, quanto
aos fins (GIL, 2002). Nesse sentido, buscamos descrever como a atuacdo do Governo Federal
na Educacdo Basica atendeu, ou ndo, a incorporacdo destes recursos e tecnologias no
processo pedagdgico das escolas. Além do mais, buscamos compreender 0s motivos que
levaram o Estado a atuar da forma com que o fez.

Quanto aos meios, a pesquisa € documental (GIL, 2002), pois para verificar a agenda
governamental foram analisados os Ultimos dois Planos Plurianuais, bem como estatisticas
relativas a execucdo orcamentaria e financeira do Governo Federal. Este tipo de pesquisa
utiliza materiais constituidos de dados originais, ou seja, fontes priméarias que ainda néo
foram submetidas a nenhum tratamento analitico-cientifico. Sobre esse método cientifico, Sa-
Silva et al. (2009, p. 2) argumentam que

O uso de documentos em pesquisa deve ser apreciado e valorizado. A riqueza de
informagoes que deles podemos extrair e resgatar justifica o seu uso em varias areas
das Ciéncias Humanas e Sociais porque possibilita ampliar o entendimento de
objetos cuja compreensio necessita de contextualizagdo historica e sociocultural.

Em uma pesquisa do tipo documental, a decisdo por quais documentos serdo analisados
depende do questionamento inicial, dos objetivos da pesquisa, bem como das possibilidades
de acesso aos documentos. Considerando que o objetivo deste artigo consiste em analisar a
atuacdo da Unido na Educacdo Bésica em relacdo a investimentos que viabilizem acGes

© Rev. Educ. Perspec. | Vicosa, MG | v.9 | n.3 | p.750-772 | set./dez. 2018 | eISSN 2178-8359

[760]



- ARTIGO

= Enucm;nll

om perspectiva DOI 10.22294/eduper/ppge/ufv.v9i3.1014

pedagdgicas baseadas nas metodologias ativas e no uso de tecnologias digitais, 0s
documentos utilizados foram os Planos Plurianuais 2012-2015 e 2016-2019.

Os documentos sobre o Plano Plurianual estdo disponiveis no site do Ministério do
Planejamento e os dados sobre execucdo orcamentaria sdo disponibilizados ao publico por
meio do sistema “SIGA Brasil” alojado no site do Senado Federal.

Etapas da Pesquisa

A primeira etapa deste trabalho consistiu em um esforco tedrico de compreender a articulacdo
entre métodos ativos e tecnologias digitais na Educacdo. Para tanto, utilizamos a perspectiva
das redes para discutir o potencial, os limites e as possibilidades de se incorporar estas
praticas ao processo pedagogico nas escolas brasileiras.

A segunda etapa buscou verificar se o Estado brasileiro tem explorado ou incentivado o uso
de metodologias ativas e tecnologias digitais nas escolas publicas. Para isso, analisamos 0s
Planos Plurianuais de 2012-2015 e 2016-2019 visando identificar a presenca de iniciativas
que indicassem essa atuacao estatal.

Na terceira etapa, analisamos a execucdo dos orcamentos anuais. Mais especificamente,
identificamos todas as acBes orcamentarias que tinham relacdo com métodos ativos ou
tecnologias digitais. Em seguida, analisamos o total empenhado e pago nestas acGes entre
2012 e 2017.

Documentos e dados analisados na segunda e terceira etapas

Substituto do antigo Orgamento Plurianual de Investimentos, o Plano Plurianual (PPA) foi
alcado pela Constituicdo Federal ao status de principal documento de planejamento
governamental brasileiro (AMORIM, 2016). Por este motivo, o PPA é uma das formas de
identificar a intencdo do governo para um horizonte superior a um ano. Além de sua
elaboracdo constituir uma inescapavel obrigacao constitucional do governante, submetida a
uma serie de ritos do direito financeiro, o PPA também recebe o aporte de significativo
tempo, recursos e atencdo de técnicos do governo e de entidades da sociedade civil.

Assim, a cada quatro anos, o Presidente da Republica elabora o PPA com base em seu projeto
de governo, esmiucando, com foco no médio prazo, o conteudo dos diversos planos
regionais, setoriais e nacionais. Os programas e iniciativas do PPA 2016-2019, por exemplo,
buscaram refletir as diretrizes e metas presentes no Plano Nacional de Educagdo (PNE),
conforme explicado pela Mensagem Presidencial que encaminhou aquele plano ao Poder
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Legislativo. Portanto, enquanto o PNE representa um plano de longo prazo, o PPA expde a
agenda do governo no horizonte de médio prazo.

Os planos plurianuais organizam as acdes publicas por Programas. Cada programa € um
conjunto de medidas visando solucionar um problema da sociedade ou aproveitar uma
oportunidade. Organizar o orcamento por programas € uma das inovacgdes resultantes de um
processo amplo e extenso de discussdo internacional sobre o aprimoramento do orgamento
publico (DIAMOND, 2006; GIACOMONI, 2012).

Os programas dos Ultimos planos plurianuais tém sido divididos entre os Finalisticos e os de
Gestdo, Manutencdo e Servigos do Estado. Um Programa Finalistico € aquele que busca
oferecer bens e servicos diretamente a sociedade, enquanto um Programa de Gestdo,
Manutencéo e Servicos do Estado € aquele que agrega as atividades de suporte aos programas
Finalisticos, como gestdo de pessoal, despesas de custeio da maquina administrativa etc.

Os programas, por sua vez, se desdobram em Objetivos e Iniciativas. Os objetivos expressam
a mudanca esperada pela politica e a estratégia do governo para alcancar essa mudanca. Ja as
iniciativas sdo mais especificas, expressando os meios planejados para alcancar os objetivos.

Nem todos esses elementos coexistem na Lei Orcamentaria Anual (LOA), mas é
imprescindivel que a LOA tenha compatibilidade com o planejamento descrito no PPA.
Historicamente, a conexao entre os dois documentos, LOA e PPA, tem sido feita por meio da
categoria A¢do Orgamentaria.

A Acdo Orcamentéria é um instrumento de programacdo que visa atingir o objetivo de um
programa. Por isso, quando se busca obter a execucdo or¢camentaria e financeira de projetos e
atividades do governo, a principal categoria utilizada é a A¢do Orcamentaria. A Ac¢do, assim
como as Iniciativas, sao representadas por codigos alfanuméricos de quatro digitos.

Desde 2012, a Agdo Orgcamentaria deixou de constar no PPA, mas continuou representando
uma ponte entre o orcamento e o plano. No PPA 2012-2015, por exemplo, cada iniciativa esta
ligada a uma acdo orcamentéria especifica. No PPA 2016-2019, por sua vez, as acOes
orcamentarias se ligam aos objetivos. Todos esses elementos (objetivos, iniciativas e acoes),
bem como suas inter-relacGes, estdo ilustradas na figura 4:
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Figura 4. Estrutura do PPA 2012-2015 e relacionamento com a LOA
Fonte: Elaborado pelos autores.

Apesar da importancia do PPA, a mera inscrigdo de uma iniciativa nesse documento néo é
condigdo necessaria e suficiente para sua implementacdo pratica (CAVALCANTE; 2007,
TOLLINI, 2016). Portanto, é importante verificar ndo sé o plano, mas também quanto
dinheiro saiu efetivamente dos cofres publicos para atender aquilo que foi planejado. Por esse
motivo, a analise do PPA foi complementada, neste trabalho, por um escrutinio da execucao
orcamentaria e financeira.

Cabe relembrar, nesse ponto, que ndo existem Iniciativas ou Objetivos na LOA. Portanto, ndo
é possivel analisar a execucdo or¢camentéaria de uma iniciativa do PPA, mas € perfeitamente
viavel avaliar a execucdo de todas as acOes orcamentarias que digam respeito a aplicacdo de
metodologias ativas e tecnologias digitais na Educagdo Basica. Basta verificar as descri¢des
das acOes relativas a essa area de politica publica e coletar as informagdes de execu¢do sobre
as acOes selecionadas.

Nesse ponto, cabe esclarecer como definimos a execucdo orcamentaria. Uma execucdo
orcamentaria tipica atravessa varias etapas: fixacdo da dotacdo na LOA, descentralizacdo
interna ou externa do crédito, pré-empenho, licitacdo, contratacdo, empenho, liquidacdo e
pagamento. Como no Brasil a maior parte do orcamento é autorizativa e boa parte dos
créditos empenhados ¢ inscrita em “restos a pagar”, captar a efetiva execu¢ao de um crédito
envolve avaliar quanto dinheiro saiu efetivamente da Conta Unica do Tesouro Nacional para
atender a despesa. Por isso, o pagamento total (tanto da LOA quanto de restos a pagar) foi
utilizado como referéncia de execugdo orgcamentaria neste estudo. Os valores empenhados
também foram demonstrados somente para complementar a analise.
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O periodo analisado tem inicio em 2012, que é o primeiro ano de vigéncia do PPA elaborado
no primeiro ano de mandato da presidente Dilma Rousseff. O segundo PPA analisado tem
vigéncia até o final de 2019. A andlise da execucdo orcamentaria, por sua vez, abrangeu o
periodo de janeiro de 2012 até dezembro de 2017.

RESULTADOS

Os Planos Plurianuais de 2012 a 2015 e de 2016-2019

O PPA 2012-2015 foi instituido pela Lei n°® 12.593, de 18 de janeiro de 2012, apo6s ter sido
elaborado e submetido ao Congresso pelo Poder Executivo no primeiro ano de mandato da
presidente Dilma Rousseff.

Este plano conteve 471 objetivos e 2.434 iniciativas distribuidas nas diversas areas de atuacao
estatal, como Educacdo, seguranca publica e saide. No campo da Educagdo, a versdo
aprovada na lei original previa nove objetivos e 46 iniciativas.

Dentre as 46 iniciativas, levantamos a presenca de duas que tratavam das tecnologias digitais
e de seu uso no processo pedagogico da Educacdo Basica. A primeira, designada pelo codigo
02C1, previa a implementacéo de infraestrutura visando ao uso de tecnologias digitais nos
processos pedagdgicos. A segunda, designada pelo codigo 02BX, previa 0 “fomento ao uso
de tecnologias educacionais”. Essa segunda tratava de tecnologias educacionais
genericamente, mas presumimos que metodologias ativas estariam contempladas. Ou seja,
havia tanto uma iniciativa para tratar da infraestrutura e equipamentos tecnolégicos quanto
uma sobre os métodos pedagdgicos inovadores.

O PPA 2016-2019, por sua vez, foi instituido pela Lei n® 13.249, de 13 de janeiro de 2016, no
inicio do segundo mandato do governo da presidente Dilma Rousseff. A lei ainda se encontra
vigente e regulard o planejamento governamental até o final de 2019. O PPA 2016-2019
contém 303 objetivos e 3.094 iniciativas distribuidas nas diversas areas de atuacdo estatal. No
ambito da Educacdo, em particular, sdo cinco objetivos e 106 iniciativas.

Apesar do maior namero de iniciativas estar relacionado a Educacgdo Basica, neste plano ndo
foi encontrada nenhuma iniciativa versando explicitamente sobre métodos ativos. Quanto as
Tecnologias Digitais, apenas uma tratava deste assunto: a iniciativa 060N. Em sintese, essa
iniciativa busca ampliar o acesso a tecnologia e a internet entre grupos que tradicionalmente
ndo tém tido oportunidade de usufruir destes recursos.
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Em resumo, o primeiro PPA analisado apresentava duas iniciativas relacionadas ao tema
deste trabalho, dentre 46 associadas a area de Educacdo. O segundo PPA apresenta um
nimero muito maior de iniciativas, mas mesmo assim, apenas 1 delas aborda diretamente a
tematica desse artigo. Esse resultado esta retratado na tabela 1.

Tabelal. Participacdo de iniciativas na area de Métodos ativos ou Tecnologias Digitais dentre as
iniciativas da area de Educacao

Tipo de iniciativa Plano Plurianual de Plano Plurianual de
2012-2015 2016-2019

Numero de Iniciativas sobre tecnologias 1 2,2% 1 0,9%

digitais na Educacdo Basica

Numero de Iniciativas sobre tecnologias 1 2,2% 0 0%

educacionais ou métodos inovadores na
Educagdo Baésica

Total de iniciativas na area de Educagéo 46 100% 106 100%
Fonte: Elaborado pelos autores com base na anélise dos PPAs.

Essa analise constata uma timida participacdo destes tema na agenda governamental dos
ultimos anos. Comparando o PPA 2016-2019 com o anterior, percebemos também que houve
um declinio deste tema na agenda da Educacdo Bésica, em contramdo as principais
tendéncias existentes no campo pedagdgico.

Execucao Orcamentaria das Agdes relativas as Metodologias Ativas e Tecnologias Digitais

Entre 2012 e 2017, foram identificadas trés A¢des Orcamentarias relacionadas a inovagdes na
area de tecnologia digital e de métodos pedagogicos, registradas pelos codigos “20RF”,
“6372” e “8602”. As informacdes sobre essas Acbes Orcamentarias sdo organizadas no
quadro 1.

Quadro 1. Informagdes sobre as aces orcamentarias

Cddigo da Acao Situacao orcamentéria Tema

20RF Deixou de ter dotacdo consignada nas LOAs a partir de | Tecnologias digitais na
2015, mas teve execucdo de “restos a pagar” nos anos | Educacdo Basica
seguintes.

6372 Deixou de ter dotacdo consignada nas LOAs a partir de | Tecnologias digitais na
2012, mas teve execugdo de “restos a pagar” nos anos | Educacdo Béasica
seguintes.

8602 Deixou de ter dotacdo consignada nas LOAs a partir de | Tecnologias educacionais
2012, mas teve execucdo de “restos a pagar” nos anos | inovadoras na Educagdo
seguintes. Basica

Fonte: Organizado pelos autores a partir de informacBes do Cadastro de Ag¢des do Sistema Integrado de
Planejamento e Orcamento (SIOP).
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O gréfico 1 apresenta a execu¢do or¢camentaria e financeira dessas a¢des, tanto em termos de
pagamento quanto de empenho. Adicionalmente, apresenta-se 0 percentual que essas
despesas representam no total dos gastos com Educacdo. Os dados indicam que, a partir da
LOA executada em 2015, ndo foram incluidas mais dotacGes destinadas a esses gastos. No
entanto, o governo continuou executando os “restos a pagar” inscritos em 2015. Por isso, o
empenho cessou em 2015, enquanto algum pagamento residual persistiu até 2017.
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Gréfico 1. Total pago e empenhado nas a¢des orgcamentarias relacionadas a tecnologias e educacao
bésica entre 2012 e 2017
Fonte: Elaborado pelos autores a partir de dados extraidos do SIGA Brasil.

O resultado indica que a prioridade concedida a aplicacdo de tecnologias digitais e
metodologias ativas na Educacdo Basica se reduziu fortemente ao longo dos ultimos anos,
confirmando a tendéncia ja observada na analise dos PPAs.

Uma possivel explicacdo para essa reducdo pode residir nas caracteristicas do gasto em
Educacdo vis-a-vis a recente crise fiscal. Em primeiro lugar, gastos em Educacdo Bésica ndo
sdo responsabilidade exclusiva da Unido. Isso pode levar o Governo Federal a concentrar
esforcos no Ensino Superior sempre que houver restricdo fiscal, deixando a cargo de Estados
e Municipios o financiamento dos outros niveis de ensino. Além do mais, a escassez de
recursos leva o governo a reduzir os gastos nao-obrigatdrios (dito discricionarios), enquanto
as despesas que constituam obrigagdes legais ou constitucionais sdo mantidas. O gréafico 2
ilustra essas duas situagdes. O percentual que a Educacao Bésica representa no gasto total da
Unido com a Educacéo se reduziu ao longo dos anos. O percentual de gastos discricionarios,
igualmente, se reduziu.
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Gréfico 2. Participagdo do gasto com Educacgdo Basica e dos gastos discricionarios no gasto total com
Educacéo
Fonte: Elaborado pelos autores a partir de dados extraidos do SIGA Brasil.

Obs.: Utilizamos o indicador de Resultado Primério (RP). A classificacdo RP é exigida anualmente pelas leis de
diretrizes orcamentarias e permite segregar gastos discricionarios e obrigatorios. Utilizamos a Fungdo 12
(Educacdo) para representar os gastos totais nessa area de politica publica.

Os resultados sugerem que, em meio a crise, a aplicacdo dos recursos federais em tecnologias
educacionais e digitais na melhoria da Educacdo Bésica acaba perdendo espaco para despesas
obrigatorias, como gastos com folha de pagamento, ou despesas de atribui¢do exclusiva da
Unido, como despesa com Ensino Superior.

Essa restricdo or¢camentaria tende a prejudicar a execucdo de politicas publicas meritérias e
inovadoras na area de Educacdo Bésica. As comparacdes internacionais apontam que o Brasil
investe no Ensino Superior valores proximos aos de paises desenvolvidos, enquanto relega
sua Educacdo Basica a uma situacdo grave de subfinanciamento (OCDE, 2016a). Outras
comparagdes indicam que o Indice de Oportunidade Humana, do Banco Mundial, calculado
para o Brasil a partir das notas do PISA, é inferior a média dos paises latino-americanos
(OCDE, 2016b). Além do mais, pesquisas sobre o uso das tecnologias digitais nas escolas
brasileiras (CETIC.BR, 2017) assinalam a descontinuidade das politicas publicas nessa area
como um importante empecilho para a apropriacdo efetiva dessas tecnologias na Educacéo.
Os resultados desse artigo, portanto, evidenciam que a atuacdo governamental frente a
Educacdo Bésica tem contrariado os diagnosticos, ignorado as oportunidades e agravado a
crise de financiamento desse nivel de ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo indicou, com base no referencial tedrico abordado, que as tecnologias digitais e as
metodologias ativas produzem novos desafios, oportunidades e tendéncias na Educacdo
Basica. Esse fendmeno se torna ainda mais evidente pela perspectiva tedrica das redes.

As metodologias ativas, ao serem desenvolvidas por educadores que visavam superar a
educacéo tradicional, ttm o potencial de colocar o aluno no centro dos processos de ensino e
aprendizagem e, assim, transformar uma rede centralizada no professor em uma rede com
interacdo mais frequente entre seus diversos nos.

As tecnologias digitais, por sua vez, ttm o conddo de amplificar este processo. Os alunos de
salas diferentes e até escolas distintas podem passar a interagir dentro da mesma rede de
ensino e aprendizagem. No futuro, as redes na Educagdo poderdo se tornar ainda mais
descentralizadas e mais amplas do que eram antigamente. A microrrede da sala de aula, que
no passado era centralizada no professor, cada vez mais deixard de ter o educador como
protagonista e se ligard a redes que transcendem os muros escolares. Naturalmente, como
toda mudanca de paradigma, este novo cenario encerra tanto oportunidades aos educadores
guanto novos desafios.

Contudo, na agenda do governo estes temas tém recebido cada vez menos atencdo. No caso
dos planos plurianuais analisados, talvez pelo nivel de abstracdo e abrangéncia das
informacfes, ndo foi encontrada nenhuma iniciativa versando sobre métodos ativos.
Identificamos somente poucas iniciativas relacionadas ao uso de tecnologias na Educacéo,
sendo que a presenca dessas intencdes foi se reduzindo no plano vigente a partir de 2016. No
caso da execucdo orcamentaria, por sua vez, o pagamento total das acdes orcamentarias
relativas ao uso de tecnologias na Educacdo se reduziu drasticamente ao longo dos Gltimos
anos.

Uma possivel explicacdo pode residir na atual crise fiscal do Estado. Em meio & escassez de
recursos, a aplicacdo dos recursos federais em aperfeicoamento da Educacdo Basica talvez
esteja sendo considerada uma medida supérflua frente aos gastos que séo de responsabilidade
exclusiva da Unido, como 0s do ensino superior, ou que apresentam execucdo obrigatoria,
como os de pagamento de pessoal.

Desta forma, este artigo revela ao mesmo tempo uma demanda e oportunidade educacional
decorrente de mudancas na sociedade e no quadro tecnoldgico e, contraditoriamente, uma
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auséncia do Governo Federal no atendimento dessas questdes na Educacdo Bésica. O risco é
que investimentos de longo prazo que promovam o gradual aperfeicoamento do processo
pedagdgico nas escolas publicas podem ser insuficientes se deixados a cargo exclusivamente
dos governos municipais e estaduais, dada a importancia do suporte financeiro e técnico da
Unido em projetos mais complexos ou de vanguarda.
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NOTAS

' Considerado o principal idealizador das grandes mudancas que marcaram a educacdo brasileira no século 20,
Anisio Teixeira (1900-1971) foi pioneiro na implantacdo de escolas publicas de todos os niveis, que refletiam
seu objetivo de oferecer educacdo gratuita para todos. Como tedrico da educagdo, Anisio Teixeira ndo se
preocupava em defender apenas suas ideias. Muitas delas eram inspiradas na filosofia de John Dewey (1859-
1952), de quem foi aluno ao fazer um curso de pds-graduacao nos Estados Unidos (FERRARI, 2008).
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