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RESUMO: Este artigo aborda o livro Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire, a partir do entrecruzamento dos
“géneros” textuais categorizados como prosa e poesia, defendendo a ocorréncia, na obra em questdo, de uma
prosa-poética. Para tanto, seu livro é analisado tanto do ponto de vista da linguagem quanto do ponto de vista
do estilo, destacando aspectos discursivos relacionados a criatividade freiriana.
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ABSTRACT: This article approaches Paulo Freire's Pedagogy of the oppressed, from the intersection of textual

“genres” categorized as prose and poetry, defending the occurrence, in this work, of a poetic prose. For this, his
book is analyzed both from the point of view of language and the point of view of style, highlighting discursive

aspects related to Freirian creativity.

KEYWORDS: Paulo Freire. Pedagogy of the oppressed. Language. Style. Poetic prose.

RESUMEN: Este articulo aborda el libro Pedagogia del Oprimido, de Paulo Freire, a partir del
entrecruzamiento de los “géneros” textuales categorizados como prosa y poesia, defendiendo la ocurrencia, en la
obra en cuestion, de una prosa poética. Para ello, su libro es analizado tanto desde el punto de vista del lenguaje
como desde el punto de vista del estilo, destacando aspectos discursivos relacionados a la creatividad freiriana.
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ASPECTOS PRELIMINARES

Desde os finais do século XIX que as tipologias textuais foram, de alguma maneira, bastante
questionadas. Sabe-se que inumeros movimentos de vanguarda, em todas as areas,
contestaram 0s famosos e classicos canones estabelecidos. No Brasil, um dos maiores
exemplos de contestacdo, foi a publicacdo da famosa obra “Iracema” de José de Alencar.
Muito lucida a singular leitura que Haroldo de Campos (2006) fez da obra em questdo. Na
verdade, enquanto dezenas de pesquisadores da area, tanto do Brasil como do estrangeiro (em
especial, os franceses), se debrucaram para verificar e analisar questdes de plagio da obra
escrita por Alencar, Haroldo de Campos vai em busca dos elementos de originalidade de
“Iracema”.
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Nosso saudoso ensaista demonstra o quanto a obra de Alencar, no que se refere ao contetdo,
difere em muitos aspectos da obra de Chateaubriand, “Atala”, em que a personagem
homénima segue as regras estabelecidas pelo seu contexto. Nessa medida, prova-se o carater
transgressor das atitudes de “Iracema”, uma das personagens centrais da obra de Alencar: a
india viola as leis de sua tribo para partir com o0 homem branco e, ainda, Ihe d& um filho. Mas
tal aspecto ndo é o mais importante de “lracema”. Na verdade, afirma Haroldo de Campos
(2006), o que Ihe confere originalidade é o imenso trabalho de pesquisa que Alencar fez para
resgatar as expressdes do tupi-guarani. Demonstra que a riqueza das vogais da lingua Ihe
confere um carater muito propicio a uma linguagem poética, suave e melédica.

Nessa perspectiva, ainda na esteira de Haroldo de Campos (2006), “Iracema” se destaca por
ser um romance-poema. Veja-se, desta forma, que um poema, necessariamente, possui
poesia, mas um romance também. O que seria de um romance sem poesia? Um relatorio
descritivo ou narrativo. Ou algo semelhante.

Desobedecendo aos canones estabelecidos pelos classicos e pela critica literaria de seu
tempo, Alencar oferece aos leitores uma obra prima. A predominancia de oracdes justapostas
e outros elementos oferecem um lugar singular no contexto do denominado movimento
literdrio romantico brasileiro. Como afirma, o grande critico, poeta e ensaista, “Iracema”
“desdobra-se em similes que reproduzem a pressuposta concre¢cdo do mundo primitivo”
(CAMPQS, 2006, p. 137).

Caso similar ao aqui relatado é o do livro Pedagogia do Oprimido (1968), de Paulo Freire,
obra em que os conceitos de prosa e poesia mesclam-se deliberadamente.

Surgido no emblematico ano de 1968, Pedagogia do oprimido, de Paulo Freire, €, pelas
injuncdes da historia, um livro de sua época, mas que, tanto pela forga-motriz que conduz sua
“parrativa” quanto pela profundidade de sua reflexdo socioeducativa, ultrapassa 0 ano em que
fora publicado. Desse modo, essa percuciente analise acerca da “grande tarefa humanista e
historica dos oprimidos” (FREIRE, 2005, p. 33) ndo deixa de dialogar de perto — como era de
se esperar de uma obra tdo sintonizada com o0s “acontecimentos” que marcaram a historia
daquele ano — com toda sorte de ocorréncia histérica.

Pode-se dizer que a década de sessenta, de modo geral, foi uma década de transformacdes de
fundo na histdria do Ocidente, seja pelas alteracbes no cenério politico e cultural mundial,
seja pelas mudancas no plano individual, como se verifica em relacdo ao comportamento e as
relagbes interpessoais, as quais sofreram indiscutiveis mudangas. O ano de 1968, em
particular, foi, de toda a década, aquele que mais impacto exerceu nas décadas subsequentes,
com seus fatos historicos incontornaveis e com o impulso de renovacdo que promoveu,
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sobretudo a partir das célebres revoltas de maio de 68, ocorridas, em primeiro lugar, na
Franca, mas logo espalhando-se por varios paises, nos cinco continentes.

Né&o foram poucos, nesse sentido, 0s “eventos” historicos que marcaram essa década e, em
particular, aquele promitente ano de 68. A comecar pelas aludidas revoltas de maio, sob o
governo de Charles de Gaulle, movimento que se inicia com uma extensa greve na Franga,
resultando na paralisagdo do sistema de transportes e de comunicacdo, de fabricas e escolas,
do sistema de abastecimento de agua e energia. Movimento inspirador de muitos outros
acontecimentos posteriores, aquele Maio de 68 — classificado, nas palavras de Francgois Dosse
(2017), como um “acontecimento-ruptura” — insuflou uma extensa agenda de reivindicacfes
que, pode-se dizer, ndo se esgotou até os dias atuais.

Fora uma década de muita violéncia também, marcada por revoltas, guerras, massacres e
invasdes. E o que revela o caso emblematico da Guerra do Vietnd, que atinge seu auge
justamente por volta de 68, com o massacre de civis em aldeias do Vietnd do Sul e os
protestos que se espalhavam, primeiro, por todos os Estados Unidos e, posteriormente, por
todo o mundo. No Leste Europeu, foi marcante o episodio conhecido como Primavera de
Praga, resultando na inconsequente invasdo Tchecoslovaquia (atual Republica Tcheca), pela
Unido Soviética (atual Rdssia): ainda em 1968, Alexander Dubgcek inicia uma série de
reformas politicas, sociais, econbmicas e culturais na entdo Tchecoslovaquia, 0 que
ocasionaria a invasao soviética e a repressdao ao movimento reformista. Finalmente, data
desse mesmo ano 0 ndo menos dramatico Massacre de Tlatelolco, ocorrido no México, em
que o0 exército mexicano reprime violentamente um protesto de estudantes.

Sdo fatos da histdria que marcaram o0 ano de 1968 — assim como 0 assassinato de lideres
populares, como Martin Luther King — ou politicos — como Robert Kennedy —, e que fizeram
daquele 68 um ano verdadeiramente “explosivo”. O Brasil, evidentemente, néo ficaria alheio
a todos esses acontecimentos: por aqui, vivendo o auge da ditadura militar, tivemos desde
eventos como a Passeata dos 100 mil, amplo movimento ocorrido no Rio de Janeiro contra o
regime militar, liderado por Vladimir Palmeira, até a aprovacao do Ato Institucional n° 5 (Al-
5), assinalando o aumento da repressdo militar.

A histéria, contudo, é feita também por fatos de natureza intelectual, entre a cultura e a
producdo tedrica. Da chamada contracultura a presenca assidua de intelectuais no movimento
(como é o caso de Sartre e Foucault, entre muitos outros), muito se produziu em termos de
cultura e de reflexdo tedrica naqueles conturbados anos. No Brasil, merece destaque a
publicacdo daquele que se transformaria numa das principais referéncias tedricas no campo
da educagdo — em especial no da educacao popular: A Pedagogia do Oprimido (1968), do
pensador e educador pernambucano Paulo Freire.
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A PEDAGOGIA DO OPRIMIDO ENTRE O ENSAIO E A POESIA

A obra Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire destaca-se por ir muito aléem do que se
refere seu conteudo: a obra em questdo, como o proprio autor afirma, é, na verdade, um
ensaio. O que é um ensaio? Um ensaio pode ser muitas coisas. Mas sua esséncia é 0 espaco
de liberdade que lhe é concedido. Liberdade como pratica escritural. O conceito de liberdade
foi amplamente discutido por Paulo Freire, em especial, no que se refere a Educacéo. Mas,
novamente, o que € um ensaio? Nas palavras do escritor Marco Lucchesi (2017, p. 28):

O ensaio entendido como Unamuno, o ensaio como ensaio, “cujo centro estd em
toda a parte e a circunferéncia em parte alguma”, como dizem os misticos, e,
portanto, suspenso e incompleto como inscricdo. O ensaio é um laboratério que
ensaia, justamente, e assume todos os riscos, sem medo de enveredar por um
caminho cego ou de andar numa rua de m&o Unica, para citar Benjamin. Considero
0 ensaio como um sonho de olhos abertos, entre rigor e aventura, como quem sonda
e perscruta, no verso e no anverso, um tapete persa, e ndo se da por satisfeito com o
ponto final, porque saber que ndo cessam 0s motores de busca. No ensaio pode-se
tudo, ou quase tudo, desde que se constitua uma linha discursiva, ao mesmo tempo
reta e sinuosa, que se oriente na direcdo de um néo saber, no cora¢do do entusiasmo
e do principio da incerteza. Penso em Octavio Paz e Eduardo Lourenco, em Claudio
Magrisou George Steiner. Trata-se de um género socratico, prescrito pela farmacia
ambigua de Platdo, de quem somos herdeiros e 6rfdos de um sistema incerto de
significacéo.

O ensaio, como tdo bem define Marco Lucchesi (2017), deveria ser visto como um
laboratorio. Enfatiza que deve ser responsavel pelos riscos. Nao se distancia do rigor, no
entanto, todo ensaio é corajoso. Desafiador. Ousado. Na verdade, o ensaio compreende uma
amplitude sem precedentes. Cremos que o0 conceito de ensaio estabelecido por Lucchesi vai
ao encontro dos objetivos de Paulo Freire ao escrever Pedagogia do Oprimido. Em suas
palavras:

As afirmacbes que fazemos neste ensaio ndo sdo, de um lado, fruto de devaneios
intelectuais nem, tampouco, de outro, resultam apenas de leituras, por mais
importantes que elas nos tenham sido. Estdo sempre ancoradas, como sugerimos no
inicio destas paginas, em situacbes concretas. Expressam reacdes de proletarios,
camponeses ou urbanos, e de homem de classe média, que vimos observando, direta
ou indiretamente, em nosso trabalho educativo. Nossa intencdo é continuar com
estas observacGes para retificar ou ratificar, em estudos posteriores, pontos
afirmados neste ensaio. Ensaio que, provavelmente, ird provocar, em algum de seus
possiveis leitores, reacdes sectarias (...) Entre estes, havera, talvez, os que ndo
ultrapassaram suas primeiras paginas. Uns, por considerarem a nossa posicao,
diante do problema da libertagdo dos homens, como uma posicéo idealista a mais,
quando ndo um 'bl&-bl4-bld’ reacionério. 'Bl4-bla-bla' de quem perde tempo falando
em vocacgdo ontoldgica, em amor, em didlogo, em esperanca, em humildade, em
simpatia (FREIRE, 2016, p. 55).

Observe-se que Paulo Freire langa as bases estruturais de seu ensaio. Como ele mesmo
afirma, ndo sdo “devaneios intelectuais” como poderiam sugerir, talvez, um ensaio. Mas ao

© Rev. Educ. Perspec. | Vicosa, MG | v.9 | n.3 | p.527-537 | set/dez. 2018 | eISSN 2178-8359

[530]



DOSSIE

v
= Enucncnﬂ

em perspectiva DOI 10.22294/eduper/ppge/ufv.v9i3.1106

mesmo tempo reafirma que suas observacdes estdo baseadas em situacdes concretas. O “bla-
bla-bld”, por exemplo, por duas vezes no fragmento citado, € um indice concreto de
linguagem que indica um dos pontos de liberdade escritural do autor. Uma expressdo muito
usada por nos, falantes da lingua, no entanto mais usada em situacGes de oralidade. Em outras
palavras: uma expressdo que condiz muito mais com o registro coloquial que pende para a
ironia (um forte recurso poético e estilistico) de nossa lingua.

Contrariando, em muitos aspectos, a linguagem estritamente académica, Paulo Freire, na
Pedagogia do Oprimido, pratica um discurso carregado de leveza, de expressdes coloquiais.
Aspectos que conferem a obra em questdo uma proximidade entre o autor e o leitor. Ao
mesmo tempo o educador concretiza um estilo. Tal estilo é autoral, unico e, finalmente, prova
a autonomia escritural e intelectual de Paulo Freire, como veremos adiante. Autonomia, neste
ponto, deve-se ser entendido como autonomia de pensamento, de criatividade, daqueles que
preservam sua liberdade em todos os sentidos. Quando alguém inaugura um estilo em sua
forma de escrever estaria mostrando que existem muitas possibilidades de “se dizer alguma
coisa” que ndo esteja ancorado em modelos pré-fabricados ou instituidos por normas e regras.
O ensaio, “género” praticado, sabe-se, ha séculos, somente pode ser um ensaio porque, entre
outros motivos, demonstra um estilo particularissimo de quem o escreve. Marca Unica e
singular de um certo modo de escrever. Nessa medida, cremos que o escritural de Freire ja se
aproxima de uma linguagem que contém muitos aspectos de “literariedade” e, como tal,
elementos do dizer poético. Da linguagem poética. Uma prosa poética.

DEVIR-OPRIMIDO E A POETICA

Um conceito, de acordo com Gilles Deleuze e Felix Guattari (1992) pode ser criado pela
filosofia, pelas artes e pelas ciéncias. E o mais importante: sem hierarquias. Ndo héa
superioridade de “areas”. O que seria um conceito para Deleuze e Guattari? “Todo conceito
tem componentes, e se define por eles. Tem, portanto, uma cifra. E uma multiplicidade,
embora nem toda multiplicidade seja conceitual” (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 27).
Prosseguem o0s autores: “Mas, por outro lado, um conceito possui um devir que concerne,
desta vez, a sua relagdo com conceitos situados no mesmo plano” (DELEUZE; GUATTARI,
1992, p. 30).

Cremos que Paulo Freire cria um conceito, se pensarmos juntamente com Deleuze e Guattari,
de oprimido. Nas palavras do educador:

O opressor s6 se solidariza com os oprimidos quando o seu gesto deixa de ser um
gesto piegas e sentimental, de carater individual, e passa a ser um ato de amor
aqueles. Quando, para ele, os oprimidos deixam de ser uma designacdo abstrata e
passam a ser os homens concretos, injusticados e roubados. Roubados na sua
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palavra, por isto no seu trabalho comprado, que significa a sua pessoa vendida
(FREIRE, 20186, p. 72).

O fragmento citado coloca um conceito de oprimido que se prolongara e se desdobrara ao
longo de Pedagogia do Oprimido. Por que seria um devir-oprimido se pensarmos na
fundamentacdo dos pensadores franceses? Porque para eles um devir ndo fala para alguém.
Um devir ndo é descrever um alguém. Um devir é, justamente, falar por alguém! Colocar-se
no lugar de, como, inclusive, acontece nas grandes obras literarias. Existem diversos devires.
Devir-homem. Devir-animal. Devir-mulher. Devir-pedra. E pelos oprimidos o grande
educador brasileiro opta por uma linguagem, na obra em questao, cuja predominancia esta na
poética. A estrutura da Pedagogia do Oprimido possui um ritmo, muitas vezes, préximo a
uma aceleracdo furiosa como no seguinte fragmento: “Inauguram a violéncia os que
oprimem, os que exploram, os que nao se reconhecem nos outros, ndo 0s oprimidos, 0s
explorados, 0s que ndo sdo reconhecidos pelos que os oprimem como outro” (FREIRE, 2016,
p. 72).

Este fragmento caberia facilmente numa outra cadeia ritmica, talvez, ditada, por nossos
anseios subjetivos: ora mais lentos, ora mais reconditos. Lembramos que mesmo o0s
hermeneutas mais exigentes admitem os ritmos que envolvem um certo grau de subjetividade
do leitor:

Inauguram a violéncia os que oprimem,

0s que exploram,

0S que ndo se reconhecem nos outros,

ndo os oprimidos,

os explorados,

0s que ndo sdo reconhecidos pelos que os oprimem como outro (FREIRE, 2016, p.
72).

Prossegue Paulo Freire (2016, p. 72):

Inauguram o desamor, ndo os desamados, mas 0s que ndo amam, porque apenas se
amam.

Os que inauguram o terror ndo sdo os débeis, que a ele sdo submetidos, mas os
violentos que, com seu poder, criam a situacdo concreta em que Se geram 0S
“demitidos da vida”, os esfarrapados do mundo.

Quem inaugura a tirania ndo sao os tiranizados, mas 0s tiranos.

Quem inaugura o 6dio ndo sdo os odiados, mas 0s que primeiro odiaram.

Quem inaugura a negacdo dos homens ndo sdo os que tiveram a sua humanidade
negada, mas 0s que a negaram, negando também a sua.

Quem inaugura a forga ndo sdo os que se tornaram fracos sob a robustez dos fortes,
mas os fortes que os debilitaram.

No fragmento em questdo h4 um desdobramento intenso de uma cadeia de signos que dao a
leveza tdo necessaria e, a0 mesmo tempo rigorosa, do poetico na linguagem. Oracdes
coordenadas por justaposicdo. Mas ndo somente no fragmento em questdo. A justaposicao
dos dizeres de Paulo Freire predominam em Pedagogia do Oprimido. N&o custa lembrar
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que, gramaticalmente, a subordinacdo esta do lado da logica e de uma abstracdo em que
predominam a objetividade e o racional.

A coordenacdo, gramaticalmente, é tecida por oragdes justapostas que por sua vez
possibilitam a criatividade, a inventividade e o poético. Dentro do contexto da literatura
brasileira, ouvimos em Pedagogia do Oprimido os ressoares de Jodo Cabral de Melo Neto,
Graciliano Ramos e Guimaraes Rosa. Sons ora metalicos, ora aveludados, que se misturam,
em plena harmonia, com a solidez concreta das palavras. Como por exemplo: “desamados”,
“esfarrapados”, “tiranos”, “robustez” e tantas outras que poderiam ser citadas.

E o que veremos, a seguir, numa andlise da linguagem — mas também do estilo, tal como
aludimos aqui de passagem — de sua Pedagogia do Oprimido.

LINGUAGEM E ESTILO EM PEDAGOGIA DO OPRIMIDO

Analisando essa obra do ponto de vista linguistico, é possivel depreender de sua leitura uma
série de consideragOes acerca dos trés niveis fundamentais de constituicdo da linguagem
verbal: os niveis fonético-fonoldgico, morfossintatico e semantico-estilistico. Sem querer
esgotar o tema — que, tanto por sua natureza quanto pela dimensdo que a criatividade
linguistica adquire na obra de Paulo Freire, parece-nos inesgotavel! —, privilegiamos nessa
analise, sem prejuizo dos demais aspectos, a construcdo semantico-estilistica do livro em
causa, ressaltando seus achados inventivos e inovadores.

E certo, antes de mais nada, que os trés niveis estruturais da linguagem, acima aludidos, se
inter-relacionam de modo, muitas vezes, indistinto. A titulo de exemplo, pode-se pensar no
quanto o plano lexical repercute nos demais planos (fonoldgico e estilistico, por exemplo),
sobretudo se pensarmos em termos de “criacdo linguistica” — € o caso dos neologismos,
categoria lexical recorrente na atividade escritural de Freire (SIMOES, 2013), responsavel,
em grande parte por suas escolhas de natureza estilistica. Com efeito, segundo leda Maria
Alves (2007, p. 86, grifos nossos) “a unidade lexical neologica pode ser criada por razdes
estilisticas e, nesse caso, contribui para causar efeitos intencionais [...] em uma mensagem”.

Tratando, como sugerimos ha pouco, na construcdo semantico-estilistica de Pedagogia do
Oprimido, h& que se pensar no texto como uma estrutura linguistica comunicativa, sem
desconsiderar, por isso mesmo, 0 contexto em que se insere, uma vez que ambos — texto e
contexto — perfazem a dindmica da articulacdo textual. Sobre a questdo da articulagdo textual,
Elisa Guimarées (1990) ressalta, ainda, a necessidade de se em vista o fato de que um texto
ndo é uma mera sucessdo de frases — ja que ha os “elos transfrasicos” a fazer a ligacdo entre
elas, tornando o texto comunicavel —, mas obedece a duas relagbes diversas: as relacfes
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I6gicas (responsaveis pela expansdo do texto) e as relagcdes de redundancia (responsaveis por
sua fixacdo), ambas executando um duplo movimento de antecipacao e retroacdo: “é a rede
de relagdes estabelecida nesse movimento duplice que permitird captar o sentido do texto, e
distinguir suas unidades constitutivas” (GUIMARAES, 1990, p. 22).

Atento a tais propriedades do texto escrito, Paulo Freire logrou criar uma obra em que se
evidencia a composicao ldgica e precisa, com cada frase consequente e encadeamento logico,
tanto do ponto de vista da coesdo quanto do da coeréncia discursivas. Dai a série de
encadeamentos caracterizados pela repeticdio de um elemento lexical anterior — e a
redundéncia é elemento fundamental para a fixacdo do texto enquanto estrutura l6gica —, com
a funcdo de articular as partes do discurso de modo mais eficaz, conferindo-lhe uma dinamica
que promove uma compreensao imediata de suas ideias.

Assim, se em um paragrafo, o autor afirma ndo haver “outro caminho sendo o da prética de
uma pedagogia humanizadora” (FREIRE, 2005, p. 63, grifos nossos), inicia o paréagrafo
posterior dizendo: “Pratica pedagdgica em que o0 método deixa de ser [...]” (FREIRE, 2005,
p. 63, grifos nossos), para no pardgrafo seguinte afirmar, logo de inicio: “O método é, na
verdade [...]” (FREIRE, 2005, p. 63, grifos nossos). E essa sequéncia de elementos que se
articulam de modo consequente, como diziamos, que da ao texto a unidade linguistico-
estrutural esperada pelo leitor, fazendo com que assimile melhor a mensagem, por meio de
um continuum que se organiza numa relagdo de anterioridade-posterioridade.

Uma outra caracteristica da maneira como Paulo Freire articula suas estruturas frasicas e
oracionais € 0 emprego — pouco comum — de elementos de coesdo (sobretudo as conjuncdes),
em inicio de paragrafo, o que contribui para a formulacdo de um discurso mais pausado, com
periodos e paragrafos menores. Nesse sentido, ndo € dificil encontrar em seu texto paragrafos
gue se iniciam com “na medida em que”, “porque”, “mas” etc.

Evidentemente, semelhantes arranjos estruturais tém repercussdes estilisticas diversas,
sempre tendo em vista — a partir da pratica da sobriedade vocabular - tanto a clareza quanto a
eficacia da mensagem a ser compartilhada. Como lembra Rodrigues Lapa, logo nas primeiras
paginas de seu conhecido livro, “no bom estilo ndo se diz nem de mais nem de menos; diz-se
0 que € preciso, na medida exata do que se pensa e sente, com vigor e com clareza. E, pecar
por pecar, antes pecar por sobriedade do que por inttil sobrecarga de palavras” (LAPA, 1975,

p. 8).

Veja-se este exemplo de como Freire, por meio do estilo — considerado aqui numa acepgéo
abrangente, que engloba a clareza e exatiddo da mensagem, como quer Lapa, mas também
virtuosismo linguistico, por meio de um criativo jogo de palavras e ideias —, consegue criar
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uma preciosa e poderosa imagem da relacdo dos educandos com o mundo a sua volta, em
beneficio da criticidade:

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com 0
mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais
obrigados a responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio na prépria
acdo de capta-lo. Mas, precisamente porque captam o desafio como um problema
em suas conexdes com outros, num plano de totalidade e ndo como algo petrificado,
a compreensao resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por isto, cada vez
mais desalienada (FREIRE, 2005, p. 80, grifos nossos).

E de se destacar, apenas neste pequeno trecho, a maneira como o autor retoma o conceito de
desafio/desafiar, a fim de dar sequéncia ao seu pensamento, complexizando-o e
aprofundando-o cada vez mais. Do mesmo modo, 0 verbo captar é retomado no periodo,
além de se empregarem duas formas da conjuncdo coordenadas correlatas: tanto/quanto e
tdo/quanto.

Em mateéria de linguagem, ndo convém falar em estilo ou construcdo textual sem levar em
conta, primeiro, a nogdo, muito mais ampla e produtiva, de discurso e, em segundo lugar, as
incontornaveis relagdes do discurso com a ideia de poder. Dai, antes de mais nada, nossa
tentativa de contextualizar a obra de Paulo Freire no ambiente histérico da década de
sessenta, como a marcar a exterioridade em que o discurso freiriano se insere.

De fato, como ensina Eni Orlandi (1996), na relacdo entre lingua e exterioridade, aquela deve
ser tomada como sistema significante em sua relacdo com a historia, 0 que resulta na
formacdo da ideologia: “para que a lingua signifique ha [...] necessidade da historia”
(ORLANDI, 1996, p. 28). Historia e ideologia encontram-se, assim, imbricadas no discurso
educacional de Paulo Freire, sobretudo em sua Pedagogia do Oprimido, em que o sentido
“politico” do texto j4 se evidencia no proprio titulo da obra.

Logicamente, como aludimos anteriormente, a no¢do de poder perpassa, igualmente, todo o
texto, uma vez que poder e discurso sdo conceitos que, via de regra, atuam em conjunto na
conformacdo de uma determinada mensagem, seja ela verbal ou ndo. Como afirma, com
sagacidade, Foucault (2008, p. 10), “o discurso ndo ¢ simplesmente aquilo que traduz as lutas
ou os sistemas de dominagdo, mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual nos
queremos apoderar”.

Pedagogia do Oprimido é, sem duvida, um livro em que ndo apenas as questdes historicas e
politicas estdo envolvidas, como salientamos, mas também o inquebrantavel vinculo entre
discurso e poder. Como “discurso poderoso” gue é, o texto freiriano apresenta-nos uma série
de ideias que questiona, critica e reflete sobre nossa sociedade e nossos valores; trata-se, por
iISSo mesmo, de uma narrativa que ndo apenas discute sobre o poder (0 poder do opressor
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sobre o oprimido, por exemplo), mas se afirma, ela mesma, como um “poder discursivo”.
N&o sem razdo, foi e tem sido, historicamente, um texto perseguido, atacado e censurado
pelos governos autocraticos e tiranicos.

O poder discursivo consubstancia-se, evidentemente, por meio de uma determinada ideologia
—no caso do livro em pauta, ndo hd como negar a presenca de uma ideologia que podemos,
ainda que provisoriamente, qualificar como “libertaria”, até pelo fato de se apresentar com
um aprofundamento do livro anterior, “Pedagogia como pratica da liberdade” (FREIRE,
2005). Promovendo um embate entre uma “ideologia opressora” e uma “ideologia
revolucionaria” (os termos sdo do préprio Freire, em sua Pedagogia do oprimido), o autor
marca, no discurso mesmo, a tese que busca defender na mensagem veiculada pelo conteudo
textual.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos neste texto situar Pedagogia do oprimido enquanto um ensaio renovador e
que, de certa forma, demonstra a habitual capacidade de Paulo Freire de se libertar de
canones e regras estabelecidas. O educador possui um estilo que € caracterizado por um grau
bastante singular e, ao mesmo tempo, exemplar de autonomia intelectual e,
consequentemente, escritural. Leveza, ritmo e rigor predominam no ensaio em questdao. Com
tal procedimento Paulo Freire cria um conceito de oprimido. E como foi analisado neste texto
da voz a todos aqueles que sdo forcosamente oprimidos pela violéncia simbélica ou ndo. D&
voz aos verdadeiramente “esfarrapados”.

Em Paulo Freire, podemos dizer, ainda que sem o aprofundamento que semelhante afirmacgéo
requeira, que, no ambito da economia das trocas simbdlicas bourdieusiana, sdo as “trocas
linguisticas” as que de modo mais saliente assumem o papel ideoldgico da argumentacéo, por
meio de uma retdrica sugestivamente assentada no discours stylistiguement caractérisés
(BOURDIEU, 1982).

O que, convenhamos, ndo é pouco para um autor que considerava “a linguagem do educador
ou do politico [...] tanto quanto a linguagem do povo, ndo existe sem um pensar € ambos,

linguagem e pensar, sem uma realidade a que se encontrem referidos” (FREIRE, 2005, p.
100).
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