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OUTRO REENCONTRO COM A PEDAGOGIA DO OPRIMIDO
E A PEDAGOGIA DA ESPERANCA

ANOTHER REUNION WITH THE PEDAGOGY OF THE OPPRESSED
AND THE PEDAGOGY OF HOPE

OTRO REENCUENTRO COM PEDAGOGIA DEL OPRIMIDO Y
LA PEDAGOGIA DE LA ESPERANCA

Luiza Cortesao!

RESUMO: Foi admitindo como hipdtese uma significativa presenca estruturante (mas, evidentemente, ndo
Unica), na “Pedagogia da Esperanca”, dos conceitos de “incompletude” e de “inédito vidvel” que se decidiu
organizar o presente texto em quatro partes: uma primeira em que se descreverdo alguns acontecimentos
relativos ao enquadramento sociopolitico e econdémico do Mundo e do Brasil, acontecimentos esses que poderao
ter influenciado génese e contelido desta obra; uma segunda, em que se abordardo, brevemente, alguns aspectos
da relacdo entre o autor e a sua obra; um terceiro em que se propde um olhar, que se vai tornando cada vez mais
deslumbrado, de leitura da “Pedagogia da Esperan¢a”. Finalmente ir-se-d0 adiantar possiveis explicagdes de
razdes que terdo levado Freire a escolher, este periodo, para analise, e porqué, naquele contexto sociopolitico,
tdo complexo e mesmo hostil, ele terd eleito a “esperanca” como tema de reflexéo.
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chosen “hope” as a topic for reflection.
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INTRODUCAO

O titulo que Paulo Freire deu a esta obra, que publicou em 1992, é um tanto enigmatico,
mesmo desafiante. De fato, num periodo da historia do Brasil e num mundo politico e
economicamente incerto, em que, crescentemente se afirmava um capitalismo muito
ameacador das ideias que o proprio Freire defendia e pelas quais continuava a lutar, porqué
tera ele optado por falar de “Esperanga”? E porqué, também, nesta altura da sua vida, tera
decidido conceber e construir toda uma obra a partir de uma reflex@o sobre a “Pedagogia do
Oprimido”, escrito 24 anos antes?

Ao analisar este livro poderdo vislumbrar-se (embora ndo estejam de forma claramente
explicitados) sinais de que se trata de uma obra de maturidade, que recorre, frequentemente, a
dois dos mais importantes conceitos que Freire trabalhou ao longo de toda a sua vida: em
primeiro lugar, pode apontar-se aquele conceito em que ele defende que o ser humano “nao
¢”, mas sim “estd sendo”. Defende, portanto que o ser humano ¢ marcadamente incompleto, e
que é essa incompletude que Ihe permite ir-se enriquecendo ao incorporar aprendizagens
decorrentes de situacfes que vai vivenciando.

Mas nao € s6 o conceito de “incompletude” que se pode descobrir estar presente neste livro,
de modo particularmente significativo. Ao longo do texto, como alids ao longo de toda a sua
obra, pode identificar-se uma constante defesa da convicgdo de que, aquilo porque se luta,
mesmo que aparentemente inatingivel, terd a possibilidade de ser alcangado, se se persistir
em acOes corajosas e argutas de combate aos problemas existentes. Trata-se, portanto,
também de uma opgdo de natureza ideologica, que aposta na validade do conceito de “inédito
viavel”.

Se, em primeiro lugar, nos detivermos, mesmo que muito brevemente, no conceito de
“incompletude”, ao ler este livro, poderemos compreender quanto ao longo do texto se vai
tornando evidente que este Freire dos anos 1990 ndo era exatamente 0 mesmo que, NOS anos
1970, refugiado no Chile, depois de ter trabalhado intensamente no Recife, em Educacéo
Popular e de ter concebido e posto em pratica a experiéncia de Angicos, este Freire que
escrevia a “Pedagogia do Oprimido”, que lia Marx, citava Che Guevara, que debatia,
longamente, as suas ideias com lllich, este Freire que tinha experienciado uma durissima
experiéncia de exilio, Freire que se movimentara e mergulhara durante quase 10 anos numa
Europa politica e culturalmente efervescente, bem como numa Africa, em convulsio, que
procurava sacudir as fundas e dolorosas marcas do colonialismo; Freire que, na sua
“andarilhagem”, tinha podido ver os enormes ecos que a “Pedagogia do Oprimido” tinha
conseguido e continuava a conseguir no mundo, esse Freire, ndo era exatamente 0 mesmo que
escrevia agora “Pedagogia da Esperanca”. Ele proprio se refere a essas “novas tramas”, esses
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“novos saberes” que se vao adquirindo, quando fala, por exemplo, a proposito da dor do
exilio:
Algumas tramas terminaram por me trazer ao exilio a que chego com o corpo
molhado de histéria, de marcas culturais, de sentimentos, de davidas, de sonhos
rasgados, mas ndo desfeitos de saudades de meu mundo, de meu céu, das aguas
mornas do Atlantico, da ‘lingua errada do povo’, ‘lingua certa do povo’. Cheguei ao
exilio e, a memoria que trazia no meu corpo de tantas tramas, juntei a marca de

novos feitos, novos saberes, constituindo-se entdo em novas tramas (FREIRE, 1992,
p. 12-13, destaque nosso).

Mantendo-se sempre coerente, na sua orientacdo ideologica, é este Freire que, novamente, se
“molhava”, se enriquecia com o que se ia acontecendo nos novos contextos em que vivia, que
faz se si préprio a descricdo de um excelente exemplo de alguém que se enriqueceu gragas a
sua condicéo de incompletude.

Quanto a falar de “esperanga”, é ele proprio, nas “primeiras palavras” da “Pedagogia da
Esperanca”, que se questiona (embora colocando a interrogagdo na boca de “um-sem nimero
de pessoas”): “Mas como, Paulo, uma Pedagogia da Esperanca no bojo de uma tal ‘sem-
vergonhice’ como a que nos asfixia hoje no Brasil?” (FREIRE, 1992, p. 9).

De fato, falar de esperanca quando a onda do capitalismo financeiro invadia um Brasil ao
mesmo tempo que grande parte da populacdo estava na miséria e continuava sem acesso a
educacdo, soO € possivel a um homem que, tendo arriscado a sua propria seguranca, continua a
defender um posicionamento que ultrapassa a ideia de utopia. E uma atitude sé possivel em
alguém que luta para que algo (embora “inédito”) possa vir a acontecer, algo que, aos olhos
de atores sociais menos persistentes, menos argutos, poderia parecer uma utopia lirica, mas
que, defende ele, adotando formas de acdo adequadas, podera tornar-se “viavel”.

Foi sempre admitindo como hipdtese uma significativa presenca estruturante (mas,
evidentemente, ndo unica) destes dois conceitos na obra “Pedagogia da Esperanga”, que se
decidiu organizar o presente texto em quatro partes: uma primeira em que se descrevera o
contexto sociopolitico e econdmico do Mundo e do Brasil que podera ter influenciado a
génese e contetdo desta obra; uma segunda, em que se abordara a relacdo entre o autor e a
sua obra; um terceiro em que se propde um olhar que se vai tornando cada vez mais
deslumbrado ao ler a “Pedagogia da Esperanca”. Finalmente ir-se-d0 adiantar possiveis
explicacOes de razdes que terdo levado Freire a escolher para analise este periodo, e porqué,
neste contexto sociopolitico, tdo complexo e mesmo hostil, tera eleito a “esperang¢a” como
tema de reflexao.
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BREVE REFERENCIA A CARACTERISTICAS DO CONTEXTO
SOCIOPOLITICO ENTRE O FINAL DOS ANOS 1980 E DOS ANOS
1990

Os anos 90, e mesmo ja o final dos anos 80 do século XX constituem um periodo em que se
alteraram, claramente, alguns equilibrios politicos e econdmicos anteriormente existentes no
mundo, alteragdes essas que tiveram diversificados efeitos para toda a humanidade. Foi
realmente um periodo em que ocorreram acontecimentos que sacudiram o mundo: basta
recordar, por exemplo, o processo da “Perestroika”, na URSS, iniciado em 1985; a queda do
“Muro de Berlim” (1989) com a consequente reunificacao das Alemanhas (RDA e RFA), que
estavam separadas desde o final da Segunda Grande Guerra; o fim da “Guerra Fria”, que
punha ameacadoramente em confronto os blocos Oriental e Ocidental (1991). Ainda é de
referir que, nesta década, no “velho continente”, entrou em vigor o tratado que instituiu a
Uniéo Europeia (1992).

Em Portugal tinha havido, anteriormente, a “Revolugdo dos Cravos” (1974) pelo que era
agora um pais democratico. Em Espanha, ap6s a morte de Franco, acabara também a ditadura
e, no quadro de uma monarquia, tinha sido possivel organizar elei¢Ges livres.

Na Africa do Sul, tinha acabado o apartheid, tendo sido posteriormente eleito o primeiro
presidente negro daquele pais, Nelson Mandela (1990).

Foi ainda nesta época que terminou no Chile a ditadura de Pinochet, a0 mesmo tempo em
que, em Cuba, com o blogueio comercial imposto pelos USA (1992, 1996) se foram fazendo
sentir importantes e constrangedores efeitos de uma nova ordem econémica mundial que,
progressivamente, se afirmava, dominada pelo capitalismo.

No Brasil, com a eleicdo de Tancredo Neves e o fim da ditadura militar (1985) foi
acontecendo um periodo complexo, em muitos sentidos, de transicdo para a democracia, em
que progressivamente, o capitalismo se foi também afirmando, e com taxas de inflacdo
galopantes. Sucederam-se na presidéncia da republica Sarney, Collor de Mello e Itamar
Franco. Este, ao procurar controlar a forte inflacdo que entdo se fazia sentir, nomeou
Fernando Henrique Cardoso como Ministro da Economia. J& com Collor de Mello, mas
sobretudo com a orientacdo de F. H. Cardoso, primeiro como Ministro da Economia, e
posteriormente como Presidente da Republica, a inflacdo foi sendo controlada, com a
estabilizacdo da moeda (ndo s6 no Brasil mas também noutros paises) ao mesmo tempo que
se afirmava um crescente dominio de todo um receituério neoliberal, com a diminui¢do do
papel de Estado, as privatizagdes, a abertura a multinacionais.
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Os acontecimentos que iam ocorrendo no Brasil representavam para Paulo Freire algo dificil
de vivenciar. Por isso, na “Pedagogia da Esperanca”, ele comenta a magoa que a evolucao
politica Ihe causa: “Em tais momentos historicos, como o0 que vivemos hoje no pais e fora
dele, é a realidade mesma que grita, advertindo as classes sociais da urgéncia de novas
formas de encontro para a procura de solucdes inadidveis” (FREIRE, 1992, p. 93).

Foi ainda na “Pedagogia da Esperanca” que também denunciou, por exemplo, (referindo-se
ao impeachment de Collor) préaticas eticamente incoerentes que o indignavam:

Que cinismo - entre dezenas de outros - o de certos politicos que pretendem
esconder a seus eleitores-que tém absoluto direito de saber o que se passa no
Congresso e porque fazem-defendem, com ares puritanos em nome da democracia,
o direito de esconderem-se no “voto secreto” durante a votagdo do impedimento do
presidente da repUblica. Por que se esconder, se ndo ha risco, 0 mais minimo, de
terem a sua integridade fisica ofendida? (FREIRE, 1992, p. 12).

CONTEXTO, AUTOR E SUA OBRA

Como é bem sabido, no contexto da ditadura militar no Brasil, Freire tinha sido preso,
conseguindo depois partir para o seu longo exilio, primeiro no Chile, e algum tempo depois,
para a Suica. Na dor do exilio, e da saudade, foram acontecendo diferentes situacdes de cuja
vivéncia Freire se refere frequentemente como tendo tido para ele forte significado. E o caso,
por exemplo, da experiéncia de Harvard e de outras universidades, até a opcdo feita de
trabalhar no Conselho Mundial das Igrejas na Suica onde, para além de conferéncias, debates
com diferentes instituicBes, trabalhou com migrantes espanhois, portugueses e italianos e
com a populacdo de colénias, posteriormente, as ex-colonias portuguesas (CORTESAO,
2018).

Paulo Freire tinha, entretanto, regressado ao Brasil, ap6s o seu longo exilio (1980). S6 em
1979 lhe tinha sido concedido o passaporte, e s6 em 2009 foi amnistiado dos “crimes”
politicos que o tinham levado a prisdo e ao exilio. Neste regresso, em que Freire dizia
precisar de “reaprender o Brasil” Freire carrega, tem incorporadas, na memoria do corpo, do
coracdo e do conhecimento, as maltiplas experiéncias que tinha vivenciado naqueles 17 anos
de auséncia.

Ja no Brasil, Freire vivenciou ainda, de 1989 a 1991, a experiéncia de ser Secretario da
Educacdo do municipio de Sdo Paulo. Com esta experiéncia pode entdo viver e analisar 0s
choques que acontecem quando a utopia se confronta com as realidades da burocratizacao,
institucionalizagé@o e condigdes concretas de educar criangas no contexto urbano das escolas
de S&o Paulo dos anos 1990 (O’CADIZ; WONG; TORRES, 1998). Freire era, portanto
alguém que, na continuidade da sua coeréncia ideoldgica, dispunha agora de todo um arsenal
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de multiplas vivéncias, de reflexdes criticas, que o tinham enormemente enriquecido. E, de
novo, é importante salientar que essas multiplas vivéncias, reflexdes e criticas, se, é certo,
representaram fatores de enriquecimento, ele nunca desviou, antes reforcou, as analises
tedricas que ia produzindo e o posicionamento ideoldgico que sempre adotou.

Entre o fim do periodo de génese e concluséo da “Pedagogia do Oprimido”, em 1968, em que
estava no Chile, e o momento em que publica, em 1992, a “Pedagogia da Esperanga” e em
que vivenciou e analisou tantas experiéncias enriquecedoras, € um periodo de intensa
producéo. Para além de artigos, relatérios e conferéncias, da a estampa 16 livros'

Consciente, no entanto, do avanco do neoliberalismo hostil a tudo quanto defendia e,
sobretudo, é importante salientar, consciente também do impacto mundial que a “Pedagogia
do Oprimido” tinha tido, Freire, militante contra a opresséo e exploracdo, escreve, entdo, a
“Pedagogia da Esperanca”. E neste contexto politico (e emocional) to cheio de problemas
que, ele prdprio afirma logo no inicio desta obra, tratar-se de um livro escrito “com raiva e
amor”, acrescentando logo em seguida “sem o qual ndo ha esperanca” (FREIRE, 1992, p.
12).

Amor e raiva sao, realmente, ingredientes que se cruzam constantemente e tecem o
posicionamento e a obra de Paulo Freire ao longo de todo o seu percurso de vida. Foi falando
explicitamente de amor que Freire, na sua Ultima entrevista afirmou: “eu gostaria de ser
lembrado como alguém que amou o mundo, os bichos, as arvores, a terra, a agua, a vida”
(GADOTTI; DUQUE-ESTRADA, 1997, s.p.).

Descreve assim um amor aberto, sem limites, um amor quase panteista que o faz ser possuido
de indignacao contra tudo o que contribui para que o Ser Humano seja humilhado e ofendido
na sua dignidade, desrespeitando os seus direitos. E esse amor que o faz dedicar a “Pedagogia
do Oprimido” aos “esfarrapados do mundo” (FREIRE, s.d.) e que o faz trabalhar, ndo s6 no
Brasil mas também nos Estados Unidos e na Europa, com aqueles que constituem o “terceiro
mundo dentro do primeiro”.

Intelectual de primeira agua, respeitado, estudado, citado em todo o Mundo académico, na
sua autenticidade, ele ndo teme transgredir um dos canones da producdo cientifica que,
tradicionalmente, recomendava e sublinhava, sobretudo nesta época, que se considerasse que
o afeto ndo devia perturbar e inquinar o campo da “verdadeira” produgdo cientifica. Ao
contréario desta ideia, ele defende explicitamente quanto o amor devera estar presente quer
nos trabalhos com que procura contribuir para um mundo melhor, a que se sente
visceralmente ligado, quer nos trabalhos mais de carater mais académico. Uma frase dele,
muito citada e que, segundo Gadotti e Inés Duque foi dita na dltima entrevista que ele
concedeu em Abril de 1997, duas semanas antes de morrer, ele afirma: “eu sou um intelectual
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que ndo tem medo de ser amoroso. Amo as gentes, amo 0 mundo. E é porque amo as pessoas

e amo o mundo que eu brigo para que a justica social se implante antes da caridade”
(GADOTTI; DUQUE-ESTRADA, 1997, s.p.).

Amor a vida que se entrecruza com a raiva que desde hd muito o possuia, uma “legitima
raiva” que, como ele diz na “Pedagogia da Autonomia” “envolve no meu discurso quando me
refiro as injusticas a que sdo submetidos os ‘esfarrapados do mundo’” (FREIRE, 1996, p. 15).
Raiva a tudo que maltrata, explora e discrimina os que sdo mais fracos, que ndo podem ou
ndo sabem lutar por um lugar digno no mundo a que tém direito. Raiva que ele confessa
sentir face ao que chama de “sem vergonhice” com que se confronta no contexto em que
entdo vive e contra a qual luta e a que se refere ao longo de todo o texto. “Sem vergonhice”
existente num contexto em que “o capitalismo se afirmou definitivamente na sua exceléncia”
(FREIRE, 1992, p. 94). E, com dureza, corajosamente, questiona a “exceléncia” celebrada
pelo capitalismo:

que exceléncia é essa que dorme em paz, com a presenca de um sem-nimero de
homens e mulheres cujo lar é a rua, e que deles e delas ainda se diz que é a culpa de,
na rua, estarem? Que exceléncia é essa que pouco ou hada luta contra as
discriminacBes de sexo, de classe, de raga, como se negar o diferente, humilha-lo,
ofendé-lo, menospreza-lo, explora-lo fosse um direito dos individuos ou das classes
ou das ragas ou de um sexo a imposicdo de poder sobre o outro (FREIRE, 1992, p.
94-95).

E continua adiante

[...] que exceléncia é essa que ndo se comove com 0 exterminio de meninas e
meninos nos grandes centros urbanos brasileiros, que proibe que 8 milhGes de
criangas populares se escolarizem, que ‘expulsa’ das escolas grande parte dos que
conseguem entrar e chama a tudo isto ‘modernidade capitalista’? (FREIRE, 1992, p.
96, grifo do original).

A PEDAGOGIA DA ESPERANCA

Logo no titulo desta obra Freire anuncia que se ira “reencontrar” com a “Pedagogia do
Oprimido”. E fa-lo de multiplas formas: tomando essa obra como objeto de analise tedrica, e
como esclarecimento e reforco da ideia da continuidade do seu pensamento politico:
“reafirmo [...] a posicdo assumida e defendida na Pedagogia do Oprimido” (FREIRE, 1992,
p. 51). F&-lo quando a proposito da fascinante revelacdo que faz de como foi acontecendo o
processo da génese da “Pedagogia do Oprimido” (ver, por exemplo, paginas 54, 56 e 57 em
que nos vai revelando alguns acontecimentos autobiograficos ocorridos entdo). Fa-lo para
recordar como se foi dando conta dos inumeros ecos e efeitos que a “Pedagogia do
Oprimido” tinha e continuava a ter no Mundo. Mas deste “reencontro” resultaram duas obras
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de estilos bem diferentes, qualquer uma delas de uma qualidade e importancia absolutamente
inegaveis.

A “Pedagogia do Oprimido” € um texto denso, escrito apos trabalhos de terreno implicados,
concebidos, concretizados e analisados, em que consegue combinar a ousadia com reflexao.
E um texto meticulosamente fundamentado e estruturado, que se desenvolve sublinhando a
denuncia da cumplicidade da educacdo em opcdes sociopoliticas injustas e opressoras, nao
deixando, no entanto, de apontar caminhos da “possibilidade”. E realmente um texto
produzido por um adulto jovem corajoso, coerente, reflexivo, inteligente, engajado
politicamente, culto e criativo.

A “Pedagogia da Esperanga”, por sua vez, é uma obra aparentemente muito diferente. Ao 1é-
la, mergulha-se num texto fluido que, analisando sobretudo o passado, ndo obedece a uma
arrumacdo cronoldgica. Vai saltando de época para época, ora recuando, ora avancando no
tempo, a propdsito ou de denunciar situagBes politicas entdo existentes que considera
inaceitaveis, ora mergulhando em fascinantes memdrias de situacfes autobiograficas,
acompanhadas por vezes de reflexdes com uma profundidade quase psicanalitica. Ele proprio
relata, por exemplo, que, em dada altura, fez a “arqueologia” de uma fase depressiva por ele
vivida (FREIRE, 1992, p. 31). Mas, inesperadamente, por vezes relata também diversos
exemplos concretos de préaticas de trabalho com situacbes metodologicamente fascinantes
(ver, por exemplo, paginas 46 a 50).

De tudo isto resulta um texto que “agarra” o leitor da primeira a tltima linha. Mas, se tudo é
interessante e importante, talvez, do seu conjunto, seja possivel apontar como
excecionalmente interessante o relato que vai fazendo (de forma intermitente, porque
interrompido, cortado por reflexdes ou memorias sempre cativantes) do processo de génese
da “Pedagogia do Oprimido”™. Este é de fato um dos aspectos verdadeiramente fascinantes da
“Pedagogia da Esperanca”. Freire, como que pega o leitor pela médo e permite-lhe contactar
com o proprio processo da sua concepcdo de um constructo tedrico-pratico de excecional
originalidade, qualidade e relevancia. E percebe-se o privilégio, um privilégio quase
pecaminoso, por se estar a espreitar a intimidade de um processo criativo de tal qualidade e
intensidade. Em circunstancias como estas € possivel também perceber que se esta a usufruir
da uma enorme generosidade de Freire e de uma imensa honestidade intelectual daquele que
nos proporciona tal oferta, que nos permite ir percebendo como uma obra tdo importante foi
nascendo na imaginacdo de quem muito estudou, refletiu, lutou e que saiu das maos de quem
a escreveu.
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COMENTARIO FINAL...EM JEITO DE RESPOSTA

Este texto iniciou-se formulando duas perguntas: por que razao fala Freire de Esperanca, num
contexto tdo ameacador de tudo aquilo porque sempre lutara? E por que tera ele decidido
escrever um livro sobre uma obra que publicara 24 anos antes?

As reflexdes que se produziram ao longo deste texto, permitem apoiar algumas consideracoes
que poderdo contribuir para que se encontrem explicagdes para as duas questdes
anteriormente formuladas.

O fato de Freire decidir, na “Pedagogia da Esperanca” dos anos 1990, debrucar-se sobre
condicdes do contexto e processo de génese e caracteristicas da “Pedagogia do Oprimido”
(anos 1970), corresponde, portanto, a ele se propor estudar transformagfes ocorridas num
longo e fecundo periodo de vida, em que a condi¢ao de incompletude lhe permitiu “crescer”,
enriquecer-se, amadurecer ideias e conceber formas de intervencdo. Esta escolha significa,
talvez, simplesmente, que este periodo foi escolhido como objeto de estudo, pelo fato de
Freire reconhecer que se tratava de um particularmente rico exemplo da ocorréncia de
multiplos acontecimentos que vivenciara anteriormente e correspondentes transformacoes
que usufruird gracas a sua condi¢do de inacabado e que, em certos casos, analisa “escavando
nas memorias”.

Quanto a tentativa de explicacdo para o fato de ter escolhido o tema “Esperanga” para
tema/titulo do seu livro, a explicacdo constitui ja uma proposta mais arrojada, mas por isso,
também talvez mais interessante: é preciso lembrar que, é certo num contexto ameacador de
crescente dominio do neoliberalismo, Freire tinha também podido observar alguns dos ecos e
efeitos que uma obra sua tinha tido e continuava a ter no mundo. Pode observar alguns desses
efeitos, por exemplo nos USA, na Suica, na Franca, na Alemanha, na Suécia, na Espanha, em
Portugal, na Guiné Bissau, na Tanzania, em Mocambique, no Brasil, em organiza¢ées como a
UNESCO, portanto em contextos de ditadura e de democracia. Pode assim observar que um
pequeno livro, tinha podido interessar a pessoas, estimular interrogacdes, suscitar debates,
desencadear projetos de intervencdo, mesmo provocar movimentagdes sociais. Sao frequentes
as referéncias a que o livro “Pedagogia do Oprimido” tinha sido estudado pelos mais
diversificados leitores. Nos anos 1990, debrugado sobre a sua obra dos anos 1970, Freire
percebe-a e reafirma-a como uma aurora de esperanga, mesmo num contexto em que
inumeros pensadores trabalhavam sobre questdes de ‘“dentncia”, declaravam o fim das
utopias e, por isso mesmo, da esperancga.

A “Pedagogia do Oprimido” pode assim ser considerada, aos seus olhos como representando,
simbolicamente, “um pauzinho na engrenagem”, um “pauzinho” aparentemente tdo pequeno,
mas tdo incémodo, tdo irritante, tdo perturbador para a poderosissima engrenagem
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enquadradora, que esta, por vezes, tentou eliminar a sua existéncia, por exemplo proibindo a
sua publicacdo. E tentou elimina-la porque sentiu provocadoramente desafiada por aquela tdo
pequena entidade, que, de forma inédita, tinha podido denunciar efeitos nefastos da sua acéo
e, pior ainda, anunciar como vidveis outras formas mais justas de proceder no campo
socioeducativo.

Freire muitas vezes defendeu que, “se a educagdo sozinha nao transforma a sociedade, sem
ela tampouco a sociedade muda” (FREIRE, 2000, p. 67). Nesta frase estad cuidadosamente
subentendido que a sociedade irdA mesmo mudar com o contributo da educacédo. Utopia? Ou
anuncio/desafio de possibilidade?
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