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Resumo: Este estudo discute uma perspectiva de ensino de leitura ainda pouco difundida na escola publica
brasileira: a perspectiva metacognitiva. Embora tal abordagem néo seja nova, ela ainda no adentrou a escola de
maneira relevante. Assim, perguntamo-nos em que medida a perspectiva metacognitiva pode contribuir com o
ensino de leitura na escola. A partir disso, por meio de uma metodologia que mescla a revisao de literatura ao
relato de experiéncia, objetivamos produzir uma breve discusséo tedrica sobre o tema no intuito de alicercar o
conhecimento do professor de portugués para, em seguida, apresentar dois Projetos de Intervencdo realizados no
Ensino Fundamental Il: um sobre o ensino de estratégias metacognitivas, outro sobre o ensino de processos
inferenciais, apresentando seus desenvolvimentos e conclusdes. Ao fim, relatamos os resultados dos projetos,
defendendo que o ensino de leitura na abordagem apresentada pode promover autonomia em leitura,
empoderando os sujeitos por meio de seu proprio saber.

Palavras-chave: Leitura. Metacogni¢&o. Ensino.

Abstract: This study discusses a perspective of reading teaching so far not widespread throughout the Brazilian
public school: the metacognitive perspective. Although this approach is not new, it has not yet penetrated in a
relevant way in school. Thus, ask to what extent a metacognitive perspective can contribute to the teaching of
reading in the Brazilian public school. From this, through a methodology that mixes the literature review with
the experience report, we aim to produce a brief theoretical discussion about the subject in order to support the
knowledge of the Portuguese teacher and then presents two Intervention Projects carried out in the Elementary
School: one on the teaching of metacognitive strategies, another on the teaching of inferential processes,
presenting their developments and conclusions. Finally, it reports results of the projects, arguing that reading
teaching in the presented approach promotes autonomy in reading, empowering subjects through their own
knowledge.

Keywords: Reading. Metacognition. Teaching.

Resumen: Este estudio discute la perspectiva de la ensefianza de la lectura no muy extendida en la escuela
publica brasilefia: la perspectiva metacognitiva. Aunque este enfoque no es nuevo, ain no ha penetrado de
manera relevante en la escuela. Por lo tanto, pregunte en qué medida una perspectiva metacognitiva puede
contribuir a la ensefianza de la lectura en la escuela publica brasilefia. A partir de esto, a través de una
metodologia que combina la revision de la literatura con el informe de la experiencia, nuestro objetivo es
producir una breve discusion tedrica sobre el tema para apoyar el conocimiento del profesor de portugués y
luego presenta dos Proyectos de Intervencion realizados en la Escuela Primaria Il: uno sobre la ensefianza de
estrategias metacognitivas, otro sobre la ensefianza de procesos inferenciales, presentando sus desarrollos y
conclusiones. Finalmente, informa sobre los resultados de los proyectos, argumentando que la ensefianza de la
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lectura en el enfoque presentado promueve la autonomia en la lectura, lo que empodera a los sujetos a través
de su propio conocimiento.

Palabras clave: Lectura. Metacognicién. Ensefianza.
Introducao

Nas Gltimas décadas, assiste-se, no Brasil, a um razoavel crescimento da proficiéncia
leitora dos alunos da rede publica de ensino, se compararmos os indices atuais aos indices de
duas décadas atrés. Contudo, programas nacionais e internacionais de Avaliacdo em Larga
Escala, como o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB) e o Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), demonstram que os indices ainda sdo
considerados baixos e insuficientes, sobretudo se comparados aos indices de leitura de outras
nacbes em desenvolvimento. Nos ultimos 15 anos, pulamos de 396 pontos, no ano 2000, para
407 pontos, em 2015 (BRASIL, 2016), no ranking do PISA. Apesar disso, estamos distantes
da média do programa, que sdo 496 pontos, e ainda ocupamos a desconfortavel 592 posicéo,
num conjunto composto por 70 nacdes.

Embora as limitacbes da educacdo publica brasileira estejam relacionadas mais com
as questdes de ordem politico-econdbmica do que com as questdes de ordem didatico-
pedagdgica' e, ainda, seja possivel questionar a metodologia e os objetivos do PISA' é
preciso considerar que tais dados preocupam, pois revelam, matematicamente, a velocidade
(ou morosidade) da nossa capacidade de reacdo. Se mantivermos esse ritmo de crescimento
(11 pontos a cada 15 anos), a média do programa s6 sera alcancada por volta do ano 2140,
tempo certamente muito distante para milhdes de jovens brasileiros que precisam melhorar a
proficiéncia leitora hoje.

Assim, cientes da complexidade que envolve o tema da leitura, no Brasil, e
considerando os limites de contribuicbes estritamente pedagdgicas, neste estudo
apresentamos uma perspectiva de ensino que pode contribuir para a elevacdo dos niveis de
leitura dos estudantes brasileiros: a perspectiva da leitura como uma atividade metacognitiva.

A partir da constatacdo de que tal perspectiva se mostra incipiente na escola publica
brasileira (CAVALCANTE; RIBEIRO, 2017), objetivamos, neste artigo, discorrer sobre 0s
aspectos metacognitivos que fundamentam e possibilitam a préatica da leitura compreensiva.
Em complemento, apresentamos os resultados de dois Projetos de Intervengdo Educacional,
desenvolvidos na perspectiva metacognitiva em turmas do Ensino Fundamental 1, por meio
de pesquisas-acdes empreendidas por professores de portugués, egressos do Programa de
Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), da Universidade Estadual de Montes
Claros.

O primeiro projeto ensinou estratégias metacognitivas de leitura para estudantes do 9°
ano, enquanto o segundo focalizou o ensino de inferéncias I6gicas e pragmaticas a estudantes
do 6° ano, ambos com resultados que apontam para a melhoria da competéncia leitora dos
sujeitos envolvidos.
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Assim, neste artigo, discutimos inicialmente a leitura numa perspectiva tanto escolar
quanto social, apresentando, em seguida, aspectos da abordagem metacognitiva considerados
relevantes para o professor de portugués. Na sequéncia, discorremos sobre o0s projetos de
intervencdo supracitados, apresentando as propostas de intervencdo e seus resultados, de
modo a desenhar, ao fim, o alcance das contribui¢des do ensino de leitura na perspectiva
apresentada.

Leitura como uma atividade sociocognitiva

Houve um tempo em que as na¢des combatiam o analfabetismo para desenvolverem-
se. Hoje isso ja nao é suficiente. Além de alfabetizados, os cidaddos precisam ser
multiletrados, demonstrando capacidade para lidar com multiplas formas de compreensao e
expressdo linguageira. O mundo mudou e as exigéncias para a participacdo social
acompanharam essas mudancas.

Desenvolver a competéncia leitora é condicdo primordial para o desenvolvimento
profissional e pessoal, nas sociedades contemporaneas. Trata-se de uma competéncia capaz
tanto de impulsionar quanto de barrar o desenvolvimento de outras. Na escola, por exemplo,
problemas de leitura resultam em problemas mais amplos no processo de escolarizagdo. Se o
sujeito 1€ com dificuldade e baixo nivel de compreensdo, certamente se desinteressara pelas
praticas de letramento escolar, apresentando baixo rendimento académico em outras
disciplinas. Mas se, ao contréario, o sujeito Ié com proficiéncia e desenvoltura, as chances de
sucesso escolar serdo certamente maiores. O mesmo raciocinio se aplica a vida em sociedade:
leitores proficientes apresentam maiores probabilidades de serem opinativos, criticos e
autdbnomos, com maiores chances de posicionamento, insergéo e participagao social.

Isso significa que fortalecer a competéncia leitora dos estudantes é ampliar as suas
possibilidades de crescimento social e pessoal. Embora esse discurso ndo seja novidade, é
preciso reverbera-lo com intensidade, diante da precariedade dos indices de alfabetismo e
leitura de nosso pais. Por um lado, os dados da Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA)
de 2016 atestam que cerca de 55% dos estudantes de 8 anos da rede publica apresentam
leitura deficitaria (BRASIL, 2017). Por outro, os dados do Indicador de Alfabetismo
Funcional (INAF) demonstram que cerca de 30% dos brasileiros adultos sdo analfabetos
funcionais, enquanto 34% encontram-se em um nivel elementar de alfabetismo e 25% em
nivel intermediario, sendo apenas 12% aqueles que leem e escrevem com proficiéncia no
Brasil (INAF, 2018). Tais indices indicam, entre outras questdes, uma necessidade premente
de se melhorarem as praticas de ensino de leitura no Brasil.

Esses dados induzem a duas conclus@es interdependentes. A primeira revela que ha,
de fato, em nosso pais, um grave problema a ser enfrentado no campo das préaticas de ensino
de leitura, embora, frisamos mais uma vez, ndo seja possivel pensar que esta € a razdo
principal das nossas mazelas educacionais (vide nota final 1). A segunda conclusdo indica
que alem de se melhorar a formagéo do professor e as praticas de ensino de leitura, é preciso
ainda prover meios para incentivar o letramento continuado do cidaddo, pois resolve pouco
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letrar estudantes na escola e depois ndo oportunizar a eles meios para a insercdo e
participacdo em praticas sociais letradas.

Em relacdo a formacgdo de professores e ao aprimoramento das praticas, nos ultimos
anos uma importante conquista da educacdo publica brasileira foi a instituicdo de Mestrados
Profissionais especificos e exclusivos para professores da rede publica'. Viabilizados pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e oferecidos em
rede, tais cursos tém feito a experiéncia de sala de aula dialogar com teorias académicas
emergentes, criando um lastro de renovacao que certamente revertera em melhores condicoes
de ensino-aprendizagem. Um exemplo salutar desse movimento é o Mestrado Profissional em
Letras, l6cus das intervencBes educacionais em leitura que serdo apresentadas adiante.

Voltando a questdo da necessidade de se melhorar o ensino de leitura, acreditamos
que algumas estratégias podem ser desenvolvidas para tornar a leitura mais compreensiva e
os estudantes mais conscientes e conhecedores de seu préprio processo de leitura, levando-os
a monitorarem 0 seu processo de compreensdo. “Como eu leio? Quais sdo as minhas
dificuldades de leitura? O que influencia na velocidade ou lentiddo do meu processamento
leitor? O que fago para ter acesso a informacgdes implicitas?”” Essas sdo algumas das questfes
gue costumam guiar o entendimento do préprio processamento leitor numa perspectiva de
ensino de leitura por meio do desenvolvimento da metacognicdo. Embora tais
guestionamentos possam ocorrer com alguma naturalidade em leitores experientes, em
leitores iniciantes eles precisam ser despertados e conduzidos a reflexao pelo professor.

Nesse sentido, apresentamos a seguir apontamentos teéricos capazes de subsidiar o
professor de lingua materna na conducdo do aluno na descoberta e melhoria de seu
comportamento leitor, partindo de reflexdes sobre a leitura numa perspectiva sociocognitiva,
com foco especifico em um componente do sistema cognitivo, a metacognicdo. Apos a
abordagem tedrica, apresentaremos dois projetos desenvolvidos a partir da perspectiva aqui
apresentada. Ao fim, elencamos as conclusdes a que tais projetos de intervencdo nos
permitiram chegar, apontando para as contribuicdes deste artigo para o ensino de leitura.

Leitura como atividade metacognitiva

“O que significa ler e 0 que eu posso fazer para levar 0 meu aluno a ler melhor?”,
questionam-se muitos professores. Poder-se-ia dizer que ler ¢, a0 mesmo tempo, uma
atividade cognitiva e social. No primeiro caso (leitura como atividade cognitiva),
concebemos a leitura como resultante de processos mentais internos que mobilizam sistemas
de conhecimentos diversos. No segundo (leitura como atividade social), pensamos na préatica
histdrico-social que se exerce quando se interage com 0 meio através de um sistema de
(de)codificagdo. A resposta a segunda questdo (“o que eu posso fazer para levar o meu aluno
a ler melhor?”), no entanto, é mais complexa e demandard, antes de respondé-la, maiores
fundamentacGes.

Do ponto de vista sociocognitivo, ler é apropriar-se de um codigo e reconhecer o
mundo nele, relacionando o conhecimento novo ao j& sabido, processando informagdes e
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lancando-se ao (des)conhecido. O processamento da informacgédo por meio da leitura, segundo
Kato (1999, p. 50), pode ocorrer de duas maneiras, do ponto de vista cognitivo: por meio de
processos descendentes (top-down) ou ascendentes (bottom-up). O predominio de um ou de
outro nas praticas de leitura escolar indica aos professores tipos de leitores e suas
caracteristicas, orientando possibilidades de intervencdes.

No primeiro modelo, processamento descendente (top-down), a leitura € um processo
nédo-linear e dedutivo em que o leitor utiliza-se largamente de informacdes extratextuais, indo
do semantico para o formal, da macroestrutura para a microestrutura, da funcéo para a forma
(KATO, 1999).

No segundo, ao contrario, o processamento é ascendente (bottom-up), a leitura é linear
e utiliza-se principalmente informaces intratextuais. Segundo Leffa (1996, p. 13), nesse tipo
de processamento, “a compreensdo sobe do texto ao leitor na medida exata em que o leitor
vai avangando no texto. As letras vao formando palavras, as palavras frases e as frases
paragrafos”.

Conforme Kato (1999, p. 50-51), esses dois processamentos podem servir de base
para descrever tipos de leitores: o primeiro tipo privilegia o processamento descendente e
utiliza-se pouco do ascendente. “E o leitor que apreende facilmente as idéias gerais e
principais do texto, € fluente e veloz, mas por outro lado faz excessos de adivinhacGes, sem
procurar confirma-las com os dados do texto, através de uma leitura ascendente”. Para a
autora, esse tipo de leitor faz mais uso de seu conhecimento prévio que de informagoes
aportadas no texto.

O segundo se baseia praticamente no processo ascendente, construindo significados
sobretudo a partir dos dados do texto, com poucas percepcles extratexto, por um lado, e
poucas “conclusdes apressadas”, por outro. Nas palavras da autora, ¢ “vagaroso e pouco
fluente e tem dificuldades de sintetizar as idéias do texto por ndo saber distinguir o que é
mais importante do que é meramente ilustrativo ou redundante” (KATO, 1999, p. 51).

O terceiro tipo de leitor caracteriza um leitor maduro — aquele que sabe utilizar-se dos
dois tipos de processamento, a depender das caracteristicas da tarefa, utilizando-os de modo
complementar, integrados, e a servi¢o do objetivo maior da leitura: a compreensdo (KATO,
1999).

No cotidiano escolar, independente da série/ano, é possivel encontrar os trés tipos de
leitores mencionados. Tais definicdes constituem uma resposta significativa quando se
questiona que tipo de leitor € o0 nosso aluno, pois auxilia na identificacdo das metas de ensino
e na correcdo de problemas de leitura.

A rigor, o processamento da leitura é uma atividade cognitiva que vai ocorrendo no
“piloto automatico”, sem que o leitor se dé conta dos processos mentais envolvidos. Contudo,
em dados momentos, o leitor € instado a perceber a atividade cognitiva que esta a
desenvolver. Isso ocorre, sobretudo, em momentos em que a velocidade do processamento
leitor cai e a incompreensdo se instala. E nesse momento que se precisa migrar de uma
atividade meramente cognitiva para uma atividade metacognitiva que leve o leitor a pensar
estrategicamente no obstaculo que se impde.
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Logo, para transformar leitores iniciantes em maduros, além de oportunizar muitas
“horas de voo”, é fundamental que professores oportunizem aos sujeitos o desenvolvimento
de “estratégias de leitura” capazes de torna-los leitores autbnomos, reguladores do proprio
processo de compreensdo. Nessa perspectiva, estratégias de leitura, tomadas aqui como
procedimentos com objetivos a serem alcancados, através do planejamento de acOes,
proporcionariam ao estudante diversas maneiras de resolver problemas de leitura. Tratamos,
aqui, portanto, da importancia de a escola desenvolver um comportamento metacognitivo nos
estudantes, em relacdo a leitura, orientando o desenvolvimento e uso de estratégias
metacognitivas, como discutiremos a seguir.

Estratégias metacognitivas

A literatura é farta em diferenciagdes entre o que é cognitivo e 0 que € metacognitivo,
no campo da leitura, embora esses limites ndo sejam considerados rigidos (FLAVELL;
MILLER; MILLER, 1999). Grosso modo, no campo estratégico, é possivel diferenciar esses
dois niveis da seguinte maneira: por estratégias cognitivas entendem-se aquelas que, de
acordo com Kato (1999), regem o comportamento automatico e inconsciente do leitor,
sugerindo existirem conhecimentos suficientes pelo sujeito que permitem a automatizacao
das agdes. Por outro lado, por estratégias metacognitivas, entendem-se aquelas que regem o
comportamento leitor consciente, orientando o conhecimento da prépria cognicdo, bem como
procedimentos reparadores da compreensao.

Estratégias cognitivas sdo sustentadas por conhecimentos implicitos, internalizados
pelo fato de se poder falar a lingua, e que, sabemos, nem sempre somos capazes de descrever
(KLEIMAN, 2013). Logo, € possivel ir processando a leitura de um texto a partir do
reconhecimento das palavras, da estrutura da frase, da organizacao dos paragrafos, do sentido
das palavras, da organizacao sintatica, enfim. S80 conhecimentos que permitem ao leitor
seguir em frente, sem parar para pensar sobre 0s processos mentais envolvidos e em acéo,
pois existe alta previsibilidade daquilo que esta posto e que ja se conhece.

Estratégias metacognitivas sdo sustentadas pelo conhecimento que se tem do proprio
funcionamento cognitivo e das a¢des que se pode fazer para potencializa-lo. Nas palavras de
Marini (2006, p. 343), “pode-se entender a metacognigdo como o conhecimento e controle
que a pessoa tem sobre sua propria cognicao e atividades de aprendizagem”. Assim, durante a
realizacdo da leitura, quando o leitor monitora o processo, isso Ihe permite estar ciente do que
se estd ou ndo compreendendo. Dessa forma, havera ocasifes em que, por razfes distintas,
como por exemplo, pouco conhecimento prévio sobre o tema do texto, o leitor, ao avaliar a
propria compreensao, precisara tomar medidas que o auxiliem nesse momento. Em outras
situacOes, serd a exigéncia da tarefa (e os objetivos estabelecidos para ela) que demandaréo
do leitor o uso de estratégias metacognitivas que favoregcam o sucesso desse empreendimento.

Sdo estratégias, pois, que segundo Kato (1999), podem ser desenvolvidas a partir de
situacOes-problema ou a partir de atividades que levem os alunos a estarem mais atentos ao
seu processo compreensivo. Tal fato se explica, na avaliagdo de Leffa (1996), por serem
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estratégias que conduzem a reflexdes e avaliagdes do proprio conhecimento, direcionando o
leitor a tomar medidas quando se verificam falhas de compreenséo.

Nota-se, diante disso, que ‘“a metacognicdo na leitura trata do problema do
monitoramento da compreensdo feito pelo proprio leitor durante o ato da leitura” (LEFFA,
1996, p. 46), assim como da capacidade de acdo diante de problemas de compreensédo. Tal
monitoramento deve resultar em ac¢Oes capazes de mitigar problemas de compreensdo. Assim,
o leitor, em determinados momentos de sua leitura, volta-se para si mesmo e se concentra ndo
no conteudo do que estd lendo, mas nos processos que o permitem chegar a compreensao
(CAVALCANTE, 2015).

A metacognicdo envolve, deste modo: (a) “habilidade para monitorar a prépria
compreensdo” (‘estou compreendendo este trecho com clareza; esta parte esta mais dificil,
mas ainda consigo perceber a ideia principal; deste trecho em diante ndo esti acessivel,
preciso fazer algo para compreender melhor...”) e (b) “a habilidade para tomar as medidas
adequadas quando a compreensdo falha” (“Vou ter que reler esse paragrafo”; “Essa ai parece
ser uma palavra chave no texto e vou ter que ver o significado no glossario”; o que eu entendi
do que acabei de ler? E melhor fazer um resumo...) (LEFFA, 1996, p. 40).

As estratégias metacognitivas, desse modo, sdo acionadas como uma maneira de
regular o processo de leitura, deixando o leitor em uma atitude de alerta em relacdo as
operacbes mentais que realiza. E um comportamento que se torna fundamental para o
proposito da compreensdo e aprendizagem, podendo se medir os beneficios do ensino de
estratégias metacognitivas de leitura quando se constata 0 aumento da capacidade de o leitor
avaliar a sua propria compreensdo.

No entanto, de modo geral, percebemos baixa capacidade de monitoria da leitura em
estudantes da Educacio Bésica brasileira. Ndo é raro encontrar “leitores tratores”" em nossas
escolas. Muitos estudantes habituam-se a ler sem compreender. Assim, feito tratores, passam
por cima do texto, sem parar para pensar sobre ele ou tomar iniciativas favorecedoras da
compreensao.

Essa constatacdo nos mostra o quanto € urgente discutir com estudantes da Educacéo
Basica a atividade de leitura numa perspectiva metacognitiva. Ensinar e incentivar um
comportamento metacognitivo em leitura € devolver ao aluno as rédeas de sua propria
compreensdo. Dizemos “devolver” porque, em muitas ocasides, temos a impressdo de que
alguns alunos dependem sempre da conducgdo do professor para 0 processo de compreensao
textual. Desenvolver meios para se desenvolver autonomia na leitura é um modo de
empoderar sujeitos, ndo podemaos nos esquecer.

Sobre a producéo de inferéncias

Um segundo aspecto tedrico e pratico que tem grande relevancia para a melhoria da
qualidade da leitura € a aprendizagem da inferenciacao, entendida por Solé (1998) como uma
estratégia de leitura. Sem esta habilidade néo se I€, decodifica-se apenas. Como estratégia de
leitura que leva a compreensdo, a inferenciacdo exige do aluno algum grau de
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desenvolvimento metacognitivo, pois embora algumas inferéncias sejam feitas acessando
apenas habilidades cognitivas, outras precisam de habilidades metacognitivas para se
realizarem.

Em leitura, a inferenciagdo pode ser considerada uma operacao que requer formulagéo
de hipoteses e ativacdo de conhecimentos prévios para o preenchimento de lacunas textuais
por meio da deducdo ou da inducdo. E através da producdo de inferéncias que o leitor
preenche lacunas textuais que constroem sentidos. Apesar dessa tarefa tornar-se, com o
tempo, em casos mais simples, automatica, ela precisa de ensino, assessoria e pratica, para ser
consolidada. Assim, é fundamental que professores compreendam esse processo e que
tenham consciéncia de que ndo se trata de uma atividade natural e espontanea aos sujeitos.
Ao contrario, ela precisa ser ensinada e praticada para se consolidar, como defende Nunes
(2017).

Solé (1998) considera a producdo de inferéncias como uma estratégia de leitura, ao
lado da selecdo, antecipacdo e verificagdo. Tomada no @mbito da metacognicéo, isso significa
que embora inferenciais simples possam ser realizadas de modo automatico, espera-se algum
grau de consciéncia e monitoria nas estratégias mais complexas, para trazer a superficie
porcdes de significados “encobertos”, como dissemos.

Koch e Travaglia (2011, p. 65) explicam o fenémeno de inferenciacéo através de uma
interessante metafora: para os autores, um texto assemelha-se a um iceberg; o que esta na
superficie é sempre menor do que esta encoberto. Assim, “o que fica a tona” representa o
dito, as informagGes explicitas, e 0 que estd “submerso” representa as informagdes implicitas,
de modo que a competéncia para alcancar uma compreensdo mais profunda seria 0 processo
inferencial. 1sso porque “quase todos os textos que lemos ou ouvimos exigem que facamos
uma série de inferéncias para podermos compreendé-los integralmente”. Do contrario, textos
seriam pecas excessivamente longas, para explicitar tudo o que se precisa comunicar.

Inferenciagdo, portanto, sdo operagcdes mentais “em que o leitor constroi novas
proposigdes a partir de outras ja dadas” (DELL’ISOLA, 2001, p. 44). Isso diz respeito tanto
as operacdes intratextuais (no campo lexical e/ou conceitual) quanto as operacOes
extratextuais, nas ocasifes em que 0 sujeito busca conhecimentos da experiéncia para
preencher os “vazios” textuais.

Marcuschi (2008, p. 254) propde uma classificacdo de inferéncias distribuida em trés
grupos: o primeiro de base textual (inferéncias logicas, sintaticas e semanticas), o segundo de
base contextual (pragmaéticas e cognitivas) e o Ultimo sem base textual e/ou contextual
(chamadas inferéncias falseadoras e extrapoladoras). Essas proposi¢cdes de Marcuschi (2008)
trazem em si a possibilidade de pensar a partir de qual ponto ou base as inferéncias sdo
realizadas. Didaticamente, essa classificagdo auxilia a mediagdo do professor no
desenvolvimento do processo inferencial do aluno, pois através dela é possivel elaborar
questdes inferenciais, objetivando a producao de uma inferéncia especifica, ou compreender e
avaliar o tipo de inferéncia mobilizada pelos materiais didaticos ou avaliagdes em larga
escala, por exemplo.
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Ao trabalhar com a consolidacdo da habilidade de inferir informacdes implicitas em
um texto € interessante que o professor tenha em mente (e no seu planejamento) quais sdo 0s
tipos de inferéncias que seu aluno precisa gerar numa atividade proposta. A partir dai, ele
poderd avaliar se a dificuldade do estudante € com o processo inferencial, de modo geral, ou
com dado tipo, em especifico.

O que se observa, contudo, é que muitas vezes isso ndo acontece, pois muitos
professores trabalhnam com inferéncias sem conhecimento teérico suficiente. Lacunas
teoricas, por um lado, podem ser atribuidas a processos formativos insuficientes, mas por
outro, também a sujeitos que ndo demonstram autonomia na busca de conhecimentos. Ha
ainda que se considerar que as avaliagdes em larga escala, os planejamentos e curriculos, a
rigor, também ndo esclarecem que tipo de inferéncia se espera que alunos de cada ciclo sejam
capazes de fazer. Para a fundamentacdo tedrica do professor de portugués, recomendamos a
leitura de Ribeiro e Nunes (2018), que apresentam, em principios gerais, um apanhado
tedrico que objetiva justamente fundamentar o professor de portugués na tarefa de ensinar
inferenciacdo.

Acao reflexiva e trabalho didatico no ensino de leitura

Tendo discutido a importancia da leitura na vida das pessoas, apontado a necessidade
de a educacdo publica brasileira focar no aumento da competéncia leitora dos estudantes e
tendo apresentado um recorte tedrico capaz de subsidiar minimamente a acdo do professor,
apresentamos, a seguir, dois Projetos Educacionais de Intervencdo (PEI) realizados a partir da
perspectiva tedrica em foco neste estudo. Ao divulgar tais projetos, advogamos a favor da
realizacdo de projetos de intervencdo em leitura nas escolas, mostrando que os resultados
alcancados podem mudar o panorama da leitura no Brasil.

Como antecipado, os PEI apresentados foram desenvolvidos no ambito do Mestrado
Profissional em Letras da Universidade Estadual de Montes Claros entre 2014 e 2017. Neste
curso, uma das possibilidades de pesquisa aponta para a necessidade de o professor
identificar um problema de ensino, planejar e executar meios de supera-lo por meio de uma
pesquisa-acdo, para ao fim analisar os resultados alcancados. Em outras palavras, as diretrizes
do programa incentivam que o professor investigue a sua prépria pratica e que proponha
modos de aperfeicoa-la, por meio de proposi¢do interventiva. Logo, muitas pesquisas, como
as que serdo apresentadas a seguir, seguem o formato metodolégico descrito na figura 1:

Figura 1. Percurso metodolégico das pesquisas descritas neste artigo

(1) Observacdo—» (2) identificacdo, descricdo e mensuracdo de um problema de ensino-aprendizagem de
portugués —» (3) levantamento de referencial tedrico capaz de fundamentar a compreensdo e a
solucdo/mitigacdo do problema —» (4) planejamento de um Projeto de Intervencdo Educacional = (5)
execucado da Intervencdo — (6) analise do processo e mensuragdo dos resultados.

Fonte: Elaboragdo propria.
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Na etapa (2), para se descrever e mensurar o problema, geralmente aplicam-se
atividades e questionarios, assim como na etapa (5), ocasido em que, findada a intervencéo,
aplicam-se atividades com o objetivo de mensurar os ganhos e as limitagdes da intervencéo.
Por fim, comparando as atividades iniciais (aplicadas na etapa 2) e finais (etapa 5), pode-se
ter um desenho claro do progresso (ou ndo) dos estudantes e das eventuais dificuldades
vivenciadas durante a realizagdo da pesquisa-agéo.

Os projetos que serdo aqui relatados foram motivados pelos parcos indices de leitura
no Brasil, associados a percepcdo de que muitos alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental decodificavam, mas ndo compreendiam o que liam. Logo, a baixa autonomia e
compreensdo leitora dos estudantes exigia dos professores acGes interventivas capazes de
promover a compreensao leitora.

Diante disso, o primeiro projeto priorizou o0 ensino direto de estratégias
metacognitivas de leitura, enquanto o segundo focou no ensino de processos inferenciais,
selecionando o0 ensino de inferéncias l6gicas e pragmaticas’. A seguir, apresentamos a
estrutura de cada projeto de intervencdo, tecendo, na sequéncia, comentarios apreciativos
sobre o trabalho. Dadas as limita¢6es de espaco e escopo deste artigo, contentaremo-nos em
apresentar as linhas gerais de cada pesquisa, remetendo os leitores a leitura das obras
completas (CAVALCANTE, 2015; NUNES, 2017).

Quadro 1. Projeto Educacional de Intervencgdo sobre estratégias metacognitivas

PROJETO 1
Programa de Mestrado Profissional em Letras da Universidade Estadual de Montes Claros
Mestrado
Titulo da ContribuicBes do ensino de estratégias metacognitivas de leitura no Ensino
dissertacdo Fundamental.
Autora Vanuze Maria Pacheco Cavalcante
Periodo da
pesquisa 2014-2015
Contexto Observou-se que um numero significativo de alunos apresentava acentuadas
dificuldades de compreensdo leitora.
Problema de Em que medida ensinar sistematicamente estratégias de leitura metacognitivas a
pesquisa estudantes do Ensino Fundamental 11 beneficia o processo de leitura compreensiva?
Obijetivo Promover o ensino sistematico de quatro estratégias metacognitivas, tendo em vista o

objetivo de leitura “ler para aprender”, avaliando, ao fim do processo, se
comportamentos de monitoria e avaliacdo da compreensdo foram desenvolvidos pelo
uso de estratégias.

Intervencéo A intervencdo, com trinta horas de duracdo, priorizou 0 ensino de estratégias
metacognitivas de leitura, por meio da aprendizagem pratica das seguintes estratégias:
i) antes da leitura: estabelecimento de objetivos de leitura; ii) durante a leitura:
identificacdo do tema e da ideia principal; iii) durante a leitura: acionamento de
conhecimentos prévios para o estabelecimento de inferéncias; iv) apés a leitura:
elaboracdo de um resumo (escrito ou por meio de representacdo visual), partindo das
regras de omissdo, selecdo, generalizagdo, construcdo ou integracdo de informacdes.
Na intervencdo, o principal género discursivo mobilizado para a producgdo de resumos

foi o artigo de divulgacéo cientifica.
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Conclusbes Apos a intervencgdo, pudemos constatar:

(aspectos gerais) * Atitude mais consciente e reflexiva dos alunos diante do texto, com monitoria e
avaliacdo do processo de compreensdo leitora (comportamentos antes ndo
observados);

* Razoavel eficiéncia no uso das estratégias metacognitivas ensinadas, perceptivel por
meio da producdo das representacdes visuais e dos resumos, evidenciando a
compreensdo dos textos trabalhados;

* A ocorréncia de dificuldades acentuadas para acionar conhecimentos prévios e
realizar inferéncias a partir deles, mostrando caminhos para préximas intervencoes;

* A importancia do ativo papel mediador do professor durante todo o processo: a
modelagem"' do professor mostrou-se como uma estratégia eficiente para o sucesso
das atividades.

* A percep¢do de que um trabalho sisteméatico na perspectiva das estratégias
metacognitivas de fato promove mudangas no modo como o aluno aborda o texto,
extrapolando a leitura em “piloto automatico”, de menor esforgo cognitivo;

* Em complemento, a percepcao de que a apropriacdo de estratégias se dé ao longo do
tempo, por meio do condicionamento do uso, embora a aprendizagem seja imediata.

Fonte: Elaborag&o propria.

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica de Bocaitva (norte de Minas
Gerais), numa turma de 9° ano, composta por 32 estudantes de média/baixa renda. A turma
foi escolhida devido ao baixo desempenho leitor observado. Apds a analise de dados do
Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacdo Publica (SIMAVE), que sugeriu a incidéncia de
baixa monitoria e dificuldade de compreensdo, desenvolvemos, na turma, quatro médulos
didaticos, num total de 18h/a, a saber: Mddulo 1: motivar (que visou mobilizar os alunos
aderirem a proposta por meio de videos e discussdes sobre o funcionamento do cérebro e da
nossa capacidade de aprender); Mddulo 2: pensar sobre o pensar (com foco na percepcéao de
que enquanto fazemos algumas acfes cotidianas de modo automatico, outras, para serem
realizadas, necessitam de um estado consciente e reflexivo); Modulo 3: a hora e a vez das
estratégias (momento reservado a pratica da leitura e desenvolvimento de estratégias, com
foco na leitura individual e colaborativa de textos de divulgacdo cientifica, seguida da
modelagem do professor e do exercicio individual); Mddulo 4: produzindo e consolidando
(ocasido em que as atividades de leitura continuaram, embora, agora, com foco na construcao
da autonomia e na estratégia de producdo de resumo, que resultou na elaboracdo do produto
final da intervencdo (a producdo de um resumo esquematico-visual). Tais modulos foram
pensados considerando as sete orientacGes propostas por Cromley (2005) para o ensino de
estratégias metacognitivas, as quais incluem o esclarecimento sobre a importancia das
estratégias, a modelagem pelo professor e a pratica de uso de estratégias.

Na intervengdo foram utilizadas diversas atividades de leituras (coletivas e
individuais) elaboradas pela mestranda a partir de exemplares do género textual artigo de
divulgacdo cientifica, além de videos e musicas de apoio (ver atividades nos apéndices de
CAVALCANTE, 2015). A avaliacdo da aprendizagem ocorreu de dois modos: ao longo de
todo o processo (por meio da observagdo dos comportamentos dos alunos na mobilizagdo de
estratégias, registradas em diario de pesquisa) e por meio da analise do produto da
intervencdo: 0 resumo esquematico-visual, que atesta a qualidade da compreensdo do
estudante, como ilustra a figura 2:
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Figura 2. Resumo esquematico-visual do texto “Coma com plastico e tudo junto”, produzido por um
aluno durante a intervengédo
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Fonte: Cavalcante (2015, p. 146).

Notemos que para se produzir o resumo acima foi necessario chegar a ideia principal e
relaciona-la as demais ideias do texto, lancando méo, durante esse percurso, de estratégias de
leitura capazes de (re)construir os sentidos textuais. Além do relacionamento de ideias,
vemos a tentativa do uso de macrorregras como selecionar e omitir, pois o aluno conseguiu
identificar uma informacdo como principal e a ela associar as vantagens apresentadas para a
chamada “embalagem comestivel”.

Acreditamos, contudo, que a percepgdo do progresso dos alunos pode ser melhor
mensurado empiricamente, nas atividades de leitura da intervencdo, por meio da observacao
de atitudes que demonstraram, nos alunos, um inicio de desenvolvimento de monitoria e de
acOes decorrentes dela.

Neste trabalho, um dos aspectos mais reveladores foi a percepgdo de que muitos
estudantes liam no “piloto automatico”, com baixa atividade de monitoria, embora tenham se
mostrado capazes de desenvolver um comportamento leitor mais ativo e consciente quando
estimulados e direcionados.

O lado positivo do ensino de leitura na perspectiva apresentada é que ela levou o
sujeito a compreender que a leitura € uma atividade que demanda alto grau de
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comprometimento do leitor. N&o basta juntar palavras para os sentidos se concretizarem. E
preciso se movimentar ¢ “fazer coisas” para a compreensdo se efetivar, sobretudo nos
momentos de incompreensdo. Tais acGes podem ser desde a releitura de um trecho, uma
consulta ao dicionério, o estabelecimento de um objetivo para a leitura, passando pelo
levantamento de previsfes e hipoteses, até a auto-indagacdo e a producdo de um diario de
leitura ou de uma representacdo esquematico-visual do texto, como possivel produto da
leitura que visa & aprendizagem. E nesse “movimentar-se” que 0s sentidos se efetivam, como
pdde ficar claro para os alunos na intervencao.

No projeto em analise, tais praticas revelaram a importancia de se discutir junto aos
alunos o funcionamento cognitivo de cada um, bem como o comportamento leitor e os modos
de favorecer a compreensdo. O projeto revelou, ainda, que os sujeitos alegaram jamais terem
sido expostos a esse tipo de conducgéo/discussédo, apesar de estarem no 9° ano do Ensino
Fundamental, fato que aponta para a necessidade de a abordagem metacognitiva adentrar a
escola de maneira definitiva, preferencialmente ja nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O segundo projeto apresentado trata do ensino de processos de inferenciacao,
entendidos aqui, a partir de Solé (1998), como uma estratégia de leitura que acessa a
metacognicdo, por demandar estado consciente. Nota-se que este foi um ponto em aberto para
novas investigacdes indicado no projeto anterior, pois percebeu-se que embora os alunos
tenham melhorado consideravelmente o engajamento na leitura, muitos esbarravam na
dificuldade de inferir.

Quadro 02. Projeto Educacional de Intervencédo sobre inferenciacéo

PROJETO 2
Programa de Mestrado Profissional em Letras da Universidade Estadual de Montes Claros
Mestrado
Titulo da Inferéncias l6gico-pragmaticas: uma proposta didatica aplicada ao 6° ano do ensino
dissertacdo fundamental
Autora Claudia Tatiana Prates Nunes
Periodo da 2015-2017
pesquisa
Contexto Observou-se que muitos alunos estavam avangando na escolaridade sem consolidar
habilidades béasicas de leitura, como aquelas decorrentes da capacidade de inferir.
Problema de Em que medida o trabalho com inferéncias logicas e pragméticas em textos
pesquisa humoristicos pode contribuir para o desenvolvimento e/ou consolida¢do da habilidade
de realizar leitura inferencial de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental?
Objetivo Desenvolver, aplicar e avaliar um projeto de intervencdo pedagégica que vise

desenvolver a capacidade de realizar inferéncias logicas e pragmaticas em alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental 1.

Intervencéo Ensino de processos inferenciais, por meio do estudo de: i) implicitos e subentendidos;
ii) discussdes sobre resgate de conhecimentos prévios (conhecimento de mundo,
conhecimento linguistico e conhecimento interacional); iii) elucidagdo sobre o que sdo
inferéncias Idgicas, que partem das relacdes entre as premissas; iv) elucidacdo sobre o
que séo inferéncias pragmaticas, que partem dos conhecimentos prévios dos sujeitos,
subdividindo-se em inferéncias conversacionais e inferéncias avaliativas. Na
intervencdo, os géneros discursivos mobilizados partiram principalmente da esfera do

humor: tirinhas e piadas. Para acompanhar o progresso dos estudantes, consideramos o
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seguinte padrdo de correcdo das atividades da intervencdo: inferéncia aceitavel (1A);
inferéncia ndo aceitavel (INA) e inferéncia ndo realizada (INR).

Resultados * Ap6s a intervencdo, percebemos importante autonomia leitora nos sujeitos, que

(aspectos gerais) | passaram a assumir “voz propria”, defendendo suas conclusdes a partir de processos
inferenciais possiveis.

* Tal empoderamento foi constatado por meio da reducdo das respostas copias e na
diminuicéo, ainda que discreta, das inferéncias ndo aceitaveis durante as atividades da
intervencéo e na atividade final.

* Outro dado significativo constatado nas respostas dos alunos foi o fato de muitos terem
aprendido a concluir relacionando diferentes textos.

* O interesse e participacdo dos alunos nas atividades se mostrou substancialmente
diferente do que presenciamos no dia a dia da sala de aula, fato que proporcionou, a
nosso ver, tanto o empoderamento quanto a melhoria na producédo de inferéncia.

* Ao término da intervencdo, comparando as atividades de leitura realizadas pelos
sujeitos no comeco e no fim do processo, observamos um aumento quantitativo de 18%
em relagdo a producdo de inferéncias aceitaveis em atividades de leitura. Em termos
qualitativos, 0 maior progresso foi no comportamento leitor dos alunos no dia a dia,
uma vez que se tornaram mais participativos e, em relagdo ao texto, mais
investigativos.

Fonte: Elaboragdo propria.

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica de Montes Claros (norte de
Minas Gerais), huma turma de 6° ano, composta por 32 estudantes de baixa renda. A turma
foi escolhida diante da dificuldade dos estudantes para acessarem informac6es implicitas e
produzir inferéncias. Percebeu-se que a baixa capacidade de mobilizacdo da metacognicao
ndo permitia aos estudantes “unir as pontas” dos sentidos. Assim, inicialmente, aplicamos um
teste de sondagem inicial (elaboracdo propria, cf. NUNES, 2017, p. 136) composto por 5
questdes. Neste teste, constatamos que a maior dificuldade dos estudantes estava na producao
de inferéncias ldgicas e pragmaticas. A partir dai, planejamos e desenvolvemos uma
intervencdo com 26h, dividindo as atividades em quatro modulos didaticos, a saber: 1.
Conhecendo; 2. Inferenciando; 3. Praticando e 4. Guardando na memdria, conforme relato do
quadro 2.

Nas atividades, usamos géneros da esfera do humor, como tirinhas e piadas, tanto para
engajar os alunos nas atividades por meio da diversdo quanto pelo fato desses géneros
demandarem, necessariamente, atividade inferencial, para a producéo do efeito de humor. Por
fim, um teste de sondagem final foi aplicado e constamos um aumento de 18% na capacidade
de produzir inferéncias aceitaveis, quando comparamos os resultados do teste de sondagem
inicial (antes da intervencdo) aos resultados do teste de sondagem final (apds a intervencéo).
A figura 3 ilustra, com uma questdo, o tipo de atividade de leitura realizada. Trata-se de uma
questdo em que o0s estudantes precisariam relacionar informacgdes textuais e resgatar
conhecimentos prévios para reconstruir os sentidos textuais.
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Figura 3. Questdo aplicada na Intervencao para o ensino da atividade inferencial

3) Leia os textos abaixo e responda ao que se pede.

Texto I
Governo ¢ a autoridade governante de uma nacdo ou unidade politica. que tem como
finalidade regrar e organizar a sociedade.

Disponivel em: <http://www_significados.com br/governo/=. Acesso em 02 jun. de 2016
Texto II

(" PO QUE VOUS ESTAO || |/ FoM, NADA DE BAGUNCA S
\ FRINCANDO? 1} HEIN?

NAO SE PREOCUPE, NAO
| VAMOS FAZER ABSOLUTAMENTE |

PE GOVERNO

(Disponivel em:< http://www. clubedamafalda blogspot.com br>. Acesso em 02 jun.de 2016)

a) No texto 11, a forma como as criangas brincam de governo, no dltimo quadrinho, corresponde ao que foi
informado no texto 1? Justifique a sua resposta.

b) Para vocé, qual é a opinido das criangas sobre o governo?
Fonte: Nunes (2017, p. 115).

As questdes a e b requerem que os alunos resgatem conhecimentos prévios e fagcam
relacBes entre as informacdes relevantes dos textos de apoio, | e Il, para chegar a uma
concluséo (inferéncia). Na correcéo das atividades, o item “a” teve 65% de acerto, enquanto o
item “b” teve 73%. Aprender a relacionar informacGes e compreender que todo texto faz um
movimento para fora de si, por meios de conhecimentos prévios que desperta nos sujeitos, foi
um passo importante para essa turma do 6° ano que, como tantas outras, ndo havia construido
a habilidade metacognitiva de inferir.

Durante o desenvolvimento deste projeto, percebemos, por parte de alguns
professores, certo estranhamento quanto a expressdo “ensino de processos inferenciais”. Por
se tratar de um procedimento, na visao de alguns, subjetivo e instavel (se comparado aos
procedimentos gramaticais, por exemplo), muitos acabam conferindo a essa competéncia, em
sala de aula, um papel secundario, por considera-la intuitiva, espontanea e de dificil
ensinamento. Sem a realizagdo de inferéncias, no entanto, ndo se Ié, decodifica-se.

Assim, uma das maiores contribui¢des deste projeto foi demonstrar a possibilidade do
ensino formal de inferéncias. Na intervencédo, partimos da definigdo mundana de inferéncia
(ilustrando que, por exemplo, quando acordamos pela manhd e vemos pela janela a rua
molhada, inferimos que choveu na noite anterior) para alcangar e delimitar o conceito no
campo da leitura, por meio de géneros da esfera do humor, mostrando que enquanto algumas
inferéncias partem do proprio texto (como as inferéncias logicas), outras precisam se ancorar
em conhecimentos prévios (como as inferéncias pragmaticas). Semelhante ao observado na
realizagdo do primeiro projeto, neste os alunos tambeém apontaram para o ineditismo do
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ensino deste procedimento, alegando jamais terem participado de discussdes semelhantes.

Pelo menos dois pontos merecem destaques, nos projetos acima: o primeiro é o fato
de os professores terem trabalhado sob a demanda dos sujeitos, ndo apenas do curriculo.
Instigados pelas diretrizes do Programa de Mestrado Profissional em Letras, a localizarem
um problema pedagdgico relacionado ao ensino de portugués, os professores atribuiram um
olhar de pesquisador as suas préprias turmas, identificando um aspecto problemaético que
impedia a progressdo da aprendizagem. Em seguida, foi preciso investigar modos teorico-
praticos de tentar minimizar o problema de ensino e, a partir de escolhas, tracar um plano de
acdo, avaliando, ao fim, as contribuicdes da intervencao.

Ora, vemos aqui que o professor atuou tanto na identificacdo quanto na proposta de
solucdo e analise de todo o projeto de ensino, que se configura notadamente como uma
pesquisa-acdo, em termos metodoldgicos, dada a dialética entre teoria e pratica observada.
Projetos como os citados, se alastrados e continuados, apresentam alta probabilidade de
transformar o cenario de leitura na Educacdo Basica brasileira.

Por fim, reafirmamos que projetos de leitura que confiram autonomia leitora a
estudantes produzem um tipo de empoderamento fundamental a Educacédo Basica brasileira:
aquele capaz de tornar os sujeitos cientes e confiantes de sua capacidade de aprender e
progredir.

Consideracoes finais

Aprender a ler é uma atividade ininterrupta que acompanha o sujeito ao longo de sua
vida. E um movimento incessante de que participam instancias produtora e receptora,
sistemas de conhecimentos diversos e dada competéncia que vai se moldando, definindo e
consolidando por meio da experiéncia em leitura e do desenvolvimento da metacognicéo.

Embora a reorientacdo do trabalho pedagdgico ndo transforme, sozinha, o panorama
de leitura no Brasil, sem ela, contudo, nada se transforma. Esta claro que a abordagem
tradicional de ensino de leitura ja ndo nos serve. Ensinar leitura por meio de atividades
mecanicas de localizacdo e copia de fragmentos ou da producdo de opinido nao
fundamentada, por exemplo, ndo forma leitores autbnomos e conscientes, mas tdo somente
leitores reprodutores ou extrapoladores de sentidos“'. Por outro lado, ensinar a pensar e a
tomar atitudes em busca da compreensdo, regulando o proprio comportamento leitor, como se
pretende nas abordagens metacognitivas, tende a transformar os alunos em leitores mais
ativos e engajados em seu proprio processo de compreens&o.

A partir das discussdes deste texto, relacionando as contribuigcdes teoricas da
perspectiva metacognitiva aos promissores resultados dos projetos apresentados, concluimos
que o ensino de leitura por meio de abordagens sociocognitivas (lato-sensu) ou
metacognitivas (stricto-sensu) se mostra muito contributivo a consolidacdo de habilidades de
leitura na Educagdo Baésica, pelo fato de promover autonomia em leitura, empoderando 0s
sujeitos por meio de seu proprio saber.
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Notas —_—

" E ilusorio supor que a crise da educacao brasileira seja uma crise didatico-pedagdgica. A crise educacional é
antes de tudo uma crise social. Em poucas palavras: faltam investimentos nas escolas e na carreira do professor.
Faltam condi¢des de vida digna a muitos estudantes.

i Entre as criticas a0 modelo de avaliagdo do Pisa estd o fato de o programa trabalhar com “médias nacionais”,
sem levar em conta o desempenho por escola ou por regido. Isso faz com que as desigualdades educacionais
observadas de norte a sul do pais puxem a média nacional para baixo, pois enquanto temos escolas excelentes,
temos também escolas que funcionam precariamente sem prédio ou carteiras, por exemplo.

il Citamos, por exemplo, o Programa de Mestrado Profissional em Filosofia (PROFILO), Programa de Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS), Programa de Mestrado Profissional em Matematica (PROFMAT), etc.

v A expressdo “leitor trator” se refere a um tipo de leitor que prossegue a leitura mesmo sem compreender. Tal
leitor, feito trator, atropela o texto e “passa por cima” das possibilidades de producdo de sentidos sem se dar
conta de que a efetivacdo da leitura se da por meio da compreensao.

V'Um estudo diagnoéstico produzido pela pesquisa antes da intervencao revelou que as maiores dificuldades dos
sujeitos, no tocante a realizacdo de inferéncias, estava na producéo de inferéncias logicas e pragmaticas, fato que
justifica a escolha desses tipos para a intervengdo.

Vi Por “modelagem” Isabel Solé (1998) entende as ocasides em que o professor oferece um modelo de como
fazer, compartilhando as suas prdprias estratégias ou processos cognitivos para integrar os alunos nas atividades
propostas.

Vi Aludimos aqui as atividades comuns no ensino tradicional de leitura, em que se solicita que os alunos
localizem e copiem fragmentos do texto ou que opinem livremente sobre o tema do texto.
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