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Resumo: O presente trabalho discutird as acoes docentes a partir dos saberes pedagogicos construidos em
meio ds interagoes sociais, com vista d inclusdo de surdos em salas de aula regulares. Para tanto, analisou-se
as atividades do "Projeto Formagao inicial e continuada de professores: abordagem inclusiva para os surdos
na Educagdo Bdsica". Os dados oriundos da observagdo participante, didrios de campo e filmagens das aulas
foram organizados com base nos quadros situacionais de interagoes face a face, propostos por Erving Goffman.
O principal objetivo foi compreender em que medida as acoes do projeto impactaram a pritica profissional dos
professores de uma Escola piiblica de Vigosa (MG) e a formagdo de alguns licenciandos da UFV. Ao final da
pesquisa, verificou-se que os participantes apropriaram-se de conhecimentos advindos da articulagio da LIBRAS
nas atividades do projeto, sendo eles mediados por recursos multimodais/imagéticos e estratégias de ensino
que repercutiram na prdtica da sala de aula.
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Pre and in-service teacher training using brazilian sign language (LIBRAS) approach
focused on the active methodologies and images

Abstract: This paper will discuss the teaching activities from the pedagogical knowledge built in the midst
of social interactions, for the inclusion of deaf students in the reqular classroom. Therefore, we analyzed the
activities of the " Project Pre and in-service teacher training: inclusive approach for the deaf students in Basic
Education". Data were gathered from participant observation, field notes and video recording of the classes'
activities. Then, data were organized based on situational frame face to face interactions, proposed by Erving
Goffman. The main objective was to understand what extent the Project actions impacted the professional
practice of teachers at public school of Vicosa (Brazil) and the pre-service teacher at Federal University of this
town. At the end of the research, it was found that participants appropriated knowledge from the articulation
of Brazilian Sing Language (LIBRAS) in project activities, and they mediated multimodal resources and
teaching strategies that affected the practice of the classroom.
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Formacion inicial y continua de los maestros utilizando lengua brasileria de senales
(LIBRAS) y una abordagem que se propone articular las metodologias ativas y el uso
de imagenes

Resumen: Este articulo discutird las actividades docentes relativa a el conocimiento pedagdgico construido
en medio de las interacciones sociales, para la inclusion de las personas sordas en clases regulares. Por lo
tanto, se analizaron las actividades del " Proyecto la Formacion Inicial y Continua de los maestros: enfoque
inclusivo para los estudiantes sordas de la Educacion Bdsica". Los datos de la observacion participante, diarios
de campo y grabacion en video de las clases se organizaron con base en el marco situacional para analizar
interacciones cara a cara, propuestas por Erving Goffman. El objetivo principal era entender en qué medida las
acciones del proyecto afectan la prictica profesional de los profesores de una escuela piiblica de la ciudad de
Vigosa (Brasil) y la formacion en las Licenciaturas de la Universidad Federal de Vigosa. Al final del estudio, se
encontro que los participantes se apropiaron de conocimientos a partir de la articulacion de Lengua Brasileria
de Seriales (LIBRAS) con las actividades del proyecto, que fueron mediada por el uso de recursos multimodales
y estrategias de enserianza que afectaron la prictica del aula.

Palabras clave: Formacion Inicial y Continua de los Maestros. Lengua Brasileria de Seriales (LIBRAS).
Meétodos Activos de Enserianza. Inclusion de los Sordos.

Introduc¢ao

O presente trabalho emerge de anélises sistematizadas a partir de dados produzidos durante a
execucdo de um projeto que envolveu agdes no campo do Ensino, Pesquisa e Extensao. Tal iniciativa
partiu de professores da Universidade Federal de Vigosa (UFV), buscando atender as demandas
advindas da formagcao inicial e continuada de professores, com o foco no ensino da Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS) e das estratégias que visam incluir os estudantes surdos no ensino regular. O
projeto foi desenvolvido por professores e licenciandos da UFV, em parceira com profissionais que
atuam em uma escola municipal de Vigosa (MG).

A execucgdo do Projeto Formagio Inicial e Continuada de Professores em uma Abordagem Inclusiva
(Projeto FIC) foi financiada pelo edital 13/2012 “Pesquisa em Educacdo Basica”, a partir do acordo
entre a Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais (FAPEMIG) e a Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) - processo n° 23038.005094/2012-23. Tal
edital tinha como objetivo apoiar projetos de pesquisa e de inovacgdo que possibilitassem criar estratégias
diferenciadas de ensino e aprendizagem, além de estimular o desenvolvimento de politicas de formagao
docente na elaboracdo de estratégias e orientagdes para o uso de tecnologias na pratica docente da
Educacdo Basica.

Os objetivos do edital, bem como os do projeto aqui apresentado, inspiraram-se nas diretrizes
tracadas para Educagdo Basica e nas orientagdes trazidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB (BRASIL, 1996). Esta legislacdo, amparada pelo Ministério da Educagao, visa diminuir
as desigualdades sociais e promover o acesso democratico as esferas educacionais, respeitando as
diversidades dos sujeitos.

Nesse sentido, o projeto FIC insere-se no contexto da problematica escolar, relacionada a
capacitagdo de professores® para atuarem no ambiente escolar com estudantes surdos. Assim, buscou-
se contemplar a formagao inicial e continuada de professores, possibilitando uma capacitacdo no uso
da LIBRAS (QUADROS & KARNNOP, 2004) e das metodologias ativas (BASTOS, 2006).

Com o avango nos direitos de acessibilidade e inclusdo educacional, independentemente das
condicoes fisicas, motoras ou cognitivas dos sujeitos, surgem demandas e desafios para as relacoes de
ensino e aprendizagem que se estabelecem na Educacdo Bésica. Assim, uma nova realidade passa a
ser vivenciada pela comunidade escolar onde foi realizada a pesquisa aqui a qual fazem parte os
professores participantes do Projeto FIC. Essa realidade advém das mudangas suscitadas apés a
instituicdo de um contexto legal em vigéncia no Brasil: (i) a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN, n°® 9394; BRASIL, 1996); (ii) a Lei N° 10.436, de 24 de Abril de 2002, que institui a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como a segunda lingua oficial do pais; (iii) a Lei N° 5.626, de 22
de Dezembro de 2005, que torna obrigatéria a disciplina de LIBRAS para os cursos de Licenciaturas
e Fonoaudiologia; e (iv) o Plano Nacional de Educacdo (2014-2024), que ressalta a importancia da
formagao de professores para atenderem estudantes com necessidades educacionais especiais no ensino
regular (BRASIL, 2014).
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E importante destacar que a meta 4, estabelecida no Plano Nacional de Educacdo, aponta para a
necessidade de universalizar, na populacdo de quatro a dezessete anos com algum tipo de deficiéncia,
o acesso a Educacdo Bésica e ao atendimento educacional especializado (AEE), preferencialmente na
rede regular de ensino. Sendo tal meta cumprida, isso garantird aos estudantes acesso a um sistema
educacional que respeita as suas necessidades, com salas de recursos multifuncionais e servigos
especializados. Ainda, segundo o disposto na LDB (BRASIL, 1996), a Educagdo Especial deve ser
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, havendo, quando necessario, servigos de apoio
especializado (art. 58).

A legislacao apresentada discute ainda adequac6es inclusivas no campo da educacado para surdos,
garantindo acesso desses sujeitos a qualquer instituicdo de ensino regular e a construcao de
conhecimentos a partir do uso da LIBRAS. Concomitante, surge uma série de agdes voltadas para o
uso de metodologias adaptativas e para a capacitacao técnico-pedagogica dos professores e intérpretes
educacionais (QUADROS & KARNOPP, 2004).

Pode-se afirmar que, por falta de conhecimento e de formacdo adequada, as leis sdo negligenciadas
e a inclusdo dos surdos parece ndo acontecer de fato. Inimeros obstaculos sdao elencados no contexto
da Educagdo Basica, tais como: (i) falta de conhecimento dos recursos técnicos e multimodais possiveis
de serem utilizados como instrumentos para mediacdo do conhecimento em sala de aula; (ii)
desconhecimento da LIBRAS e da cultura surda; (iii) falta de compreensao sobre a atuagao do intérprete
educacional; (iv) sobrecarga das atribui¢cdes dos professores; (v) pouco investimento em formagao
inicial e continuada de professores; além de infraestruturas precarias das escolas, condigdes de trabalho
e salarios inadequados.

Nesse cenario, as acdes do projeto FIC inserem-se na busca por constituir um elo entre as propostas
inclusivas e as praticas linguisticas no campo da LIBRAS, além de uma capacitagdo no uso de recursos
didaticos e metodoldgicos acessiveis aos surdos e aos professores da Educagdo Basica. Desse modo,
foram realizados a elaboracdo e o acompanhamento do planejamento das aulas, estratégias e construcao
de materiais didaticos, envolvendo metodologias ativas (por exemplo, construcdo de dados para jogos
de Matematica utilizando numerais em LIBRAS) e ensino da gramética da LIBRAS (configuracdo das
maos, ponto de articulagdo, movimento, direcionalidade/orientagdo da palma da mao e expressdo
corporeo-facial).

Os dados foram registrados e analisados por um bolsista de iniciacdo cientifica, a partir da
orientacdo de professores da UFV e de uma professora da escola basica de Vigosa, também bolsista do
projeto. As acdes desenvolvidas usufruiram de técnicas e métodos disponiveis na Pesquisa Social
(qualitativa) para averiguar os impactos do projeto FIC no cotidiano escolar dos professores em exercicio
e na formagdo dos futuros docentes. Mobilizou-se ainda um conjunto de dados oriundos das entrevistas
com os professores em formacdo e da observagao participante desses agentes, por meio de uma
realidade significada e investigada por eles mesmos (BRANDAO, 1985).

Dessa forma, o trabalho se estrutura em trés tépicos e consideracdes finais. O primeiro faz uma
contextualizacdo do objeto de estudo e da problemética que se insere nas acdes do projeto FIC; no
segundo, delineia-se o universo em que foram produzidos os dados e a rede social que envolveu
professores e graduandos da UFV no cotidiano dos professores da escola bésica; e o terceiro tépico
adentra nos resultados obtidos a partir das praticas docentes, com a aprendizagem da LIBRAS, a
produgao de materiais didaticos e metodologias ativas focadas no imagético.

Contextualizacao das a¢des mobilizadas pelo projeto FIC

O estudo alicercou-se na perspectiva da pesquisa produzida pelo conhecimento coletivo, com
base na visdo de mundo dos agentes envolvidos e das acdes e situagdes inscritas numa mobilizagdo de
cunho educacional, utilizando metodologias e técnicas fundamentadas pelas Pesquisas Sociais, em
conformidade com suas orientacdes epistemoldgicas. Um pressuposto bésico a ser adotado nessa
perspectiva é a vigilancia em relagdo aos valores e sentidos que sdo préprios do pesquisador, para que
ndo observe o outro com o olhar centrado em seus esquemas valorativos (WEBER, 1998).

A Pesquisa Social possui instrumentos e teorias que nos permitem aproximagdes dos seres
humanos, vivendo em sociedade, abordando o conjunto das expressdes humanas presentes nas
estruturas, processos, representacdes, simbolos e significados dados as agdes sociais. E importante
ressaltar ainda que “a metodologia inclui simultaneamente a teoria da abordagem (o método), os
instrumentos de operacionalizacdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador -
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sua experiéncia, capacidade pessoal e sua sensibilidade” (MINAYO, 2012, p.15). Nesse sentido, a
metodologia definida para a coleta e tratamento dos dados é mais do que uma simples técnica, pois
trata-se da articulacdo entre a teoria e a realidade vivenciada.

O projeto FIC contou com uma equipe multidisciplinar, tendo a participagdo voluntaria de
licenciandos das Ciéncias Sociais, Histéria, Quimica, Danca, Educacdo Infantil e Pedagogia. Além
desses, participaram como colaboradores uma professora que atua na Coordenadoria de Educagdo a
Distancia da UFV (CEAD), uma professora do Departamento de Letras, vinculada ao ensino da
LIBRAS, um professor do Departamento de Quimica, coordenador de projetos voltados ao ensino de
Ciéncias/Quimica para estudantes surdos e um grupo de professores da Educacdo Bésica da Escola
Dona Nanete (nome ficticio).

O cronograma das atividades foi estabelecido conforme edital FAPEMIG, com previsdo de dois
anos para sua execucdo, sendo os cursos realizados nos seguintes periodos: FIC I - Outubro de 2013
a Marco de 2014 (médulos I a IV); FIC II - Marco a Junho de 2014 (médulos I a IV); FIC III - Setembro
a Dezembro 2014 (médulos I a III).

Para chegar até a escola e promover um curso de extensdo, dividido em trés etapas formativas (FIC I,
FIC II e FIC III), foi necessario realizar uma etapa preparatdria, a partir da: (i) constituigdo de grupos de
estudos; (ii) preparacdo de material didatico, visando a inclusdo de surdos e ouvintes em sala de aula; e (iii)
construgdo de contetidos programéticos e planos de aulas adequados aos professores em formacao
continuada. A equipe do Projeto FIC articulou o curso de formacao, organizado a partir de moédulos para
melhor adequacdo dos contetidos. Tais acdes foram elaboradas em conjunto com os professores da Escola
Dona Nanete através de sugestoes e adequagoes referentes a sua realidade escolar.

A adesdo inicial dos professores da escola foi motivada pela preocupagdo desses profissionais em
atender um estudante surdo matriculado no Ensino Fundamental, além da perspectiva de outros
surdos virem a se matricular na escola, motivaram suas agdes. Tal situagdo é apontada por algumas
pesquisas em relacdo ao sentimento de despreparo dos professores para lidarem com a inclusdo no
ambito escolar, nos diferentes niveis de escolarizagao (GIROTO & CASTRO, 2011; MICHELS, 2011;
MONTEIRO & MANZINI, 2008; QUATRIN & PIVETTA, 2008; VITALIANO, 2007).

No inicio, a equipe contava com nove graduandos matriculados em cursos presenciais e a distancia
da UFV, quatro professores da UFV e doze professores da Escola Dona Nanete. Até o final do curso
FIC III, a equipe envolvida no trabalho foi reduzida a metade por falta de disponibilidade dos
participantes em participar das aulas propostas pelo Projeto, bem como também, pela dificuldade
encontrada por muitos frente a proposta formativa, que demandava o envolvimento com a LIBRAS e
com o uso de tecnologias computacionais. Permaneceram até o final trés professores da UFV, trés
graduandos e seis professoras da escola.

Além dessas justificativas, alguns professores apontaram a dificuldade para se deslocarem até o
campus da Universidade, quando as atividades ndo eram realizadas no espago oferecido pela escola.
Este dltimo fator fez com que a equipe alternasse os encontros, ora na escola, ora na UFV. Embora o
Curso FIC fosse gratuito, muitos professores desistiram de prossegui-lo. A desisténcia dos graduandos
foi alegada, geralmente, pela falta de tempo devido a sobrecarga de tarefas académicas; outros
abandonaram o projeto (onde eram voluntarios) assim que conseguiam bolsas em outros projetos.

Os docentes da Escola, que participaram do FIC, tinham experiéncias cotidianas com um estudante
surdo matriculado na escola. Nesse sentido, mesmo que o surdo nado participasse diretamente da
pesquisa, ele foi indiretamente beneficiado pelas agdes do projeto. Ou seja, a partir das experiéncias
adquiridas pelos professores, foram incorporadas as aprendizagens do curso na rotina pedagoégica
na sala de aula que atendia um aluno surdo.

A mudanga e reducdo na equipe do projeto ndo limitaram o desenvolvimento das a¢des voltadas
a formacdo inicial e continuada dos professores, sendo mantida a continuidade das propostas
estabelecidas pelos objetivos do projeto. Desse modo, foi possivel desenvolver todos os médulos do
curso de capacitacdo, formando cinco graduandos e seis professores em exercicio na Escola Dona
Nanete.

As aulas do FIC III foram realizadas no campus da UFV em diferentes locais, como o prédio da
CEAD, o Laboratério de Informatica e sala de aula do Colégio de Aplicacdo COLUNI e o Laboratério
Interdisciplinar para Formacdo de Educadores (LIFE), disponibilizando materiais didaticos e
tecnolégicos para o curso. No ambiente da escola, foram realizadas aulas na sala de video e projecao
multimidia.
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Escola Dona Nanete e os agentes envolvidos em uma rede colaborativa de
conhecimentos

A partir dos encontros semanais, da participagdo nas aulas do Curso FIC e das reunides quinzenais
da equipe, foi possivel discutir o andamento das atividades e a construcao de saberes por todos os
integrantes. Neste cendrio, foi possivel um aprofundamento na compreensao pragmatica que reverberou
nas acoes objetivadas desenvolvidas. As expressdes e as agdes dos professores da Escola e dos
graduandos da UFV foram analisadas com base na interagio social face a face (GOFFMAN, 2009),
captados pela lente da camera e pela perspectiva de pesquisadores inseridos na equipe do projeto
durante as aulas.

Sendo assim, buscou-se analisar, a partir de dois eixos analiticos, os impactos do Projeto e do
Curso FIC na pratica docente: (i) em que medida as a¢des do Projeto FIC impactaram na realidade da
Escola e no arcabougo de saberes pedagogicos que as professoras ja possuiam; e (ii) quais as contribuicdes
das agdes voltadas a capacitacdo de professores para lidar com as novas demandas impostas as
instituicdes escolares, conforme a perspectiva de abordagens inclusivas para uma educacao bilingue
de estudantes surdos no ensino regular.

Para tanto, analisou-se as falas e performances durante as interacdes proporcionadas por trés
aulas (sintetizando parte dos impactos suscitados pelo projeto, com base nos dois eixos analiticos
supracitados), a saber:

Aula I - encerramento do moédulo I do FIC II: foi desenvolvida uma atividade avaliativa, utilizando
os sinais aprendidos até entdo. Ao iniciar, a ministrante explicou a dindmica da atividade e anunciou
que falaria pouco e sinalizaria mais para que as cursistas familiarizassem com a LIBRAS. Foi feita a
chamada em alfabeto datilolégico. Em seguida, com ajuda de um dado feito de caixinha, foi explicado
que cada cursista teria que jogar o dado e o nimero sorteado significaria a quantidade de palavras
em Portugués referentes a sinais da LIBRAS que cada jogador teria que utilizar para formar frases.
As professoras levantaram-se das carteiras e se dirigiram até o centro da sala, onde as palavras
estudadas ao longo do médulo estavam dispostas em pedacos de papéis.

Aula II - realizada no Laboratério de Informéatica do Colégio de Aplicagdao - COLUNI,
referente ao do médulo II do FIC III. Estavam presentes sete professoras cursistas, mais quatro
pessoas da equipe do projeto. Os ministrantes do Projeto FIC iniciaram a aula apresentando
(através de slides) fotografias de materiais didaticos desenvolvidos por estudantes de Pedagogia.
Enquanto isso, a professora do FIC comentou as imagens, chamando atencao para as possibilidades
didaticas que esses recursos contém. Refletiu-se sobre os materiais apresentados e foram feitas
sugestdes que poderiam ser utilizadas de modo interdisciplinar (utilizando a LIBRAS) para os
contetdos de Ciéncias e Matemadtica voltadas para turmas iniciais do Ensino Fundamental. Em
seguida, as ministrantes propuseram a discussdo do texto “Ensino de matemaética para surdo”.
Feito isso, os cursistas comecaram um jogo de Passa ou Repassa com questdes referentes aos
contetidos do texto.

Aula IIT - realizada na sala de video da escola, referente ao do médulo III do FIC III. Nesse dia,
estavam presentes sete professoras e trés estudantes de graduacdo. Dois desses ministraram e uma
filmou a aula. Inicialmente as professoras foram motivadas a conhecer a montagem do material didatico
com os slides e o uso do recurso multimidia. Em seguida, foram convidadas a observar nos slides
alguns sinais em LIBRAS, utilizando os cinco parametros gramaticais da lingua para compreensao
dos sinais. Em seguida, as professoras desenvolveram uma atividade pratica em que teriam que, por
meio das imagens do sinal em LIBRAS, descobrir qual o estado brasileiro equivalente e depois cola-lo
no mapa do Brasil projetado na lousa.

Essas trés aulas foram analisadas a partir das filmagens, das observacdes participantes e dos
relatos escritos nos didrios, narrando as experiéncias e impressdes decorrentes das aulas. Pode-se
afirmar, que, a partir das aulas, os professores passaram a repensar o uso dos recursos imagéticos na
sala de aula, uma vez que se entendeu que a Lingua de Sinais é pautada na modalidade linguistica
visual espacial e, que por isto, a percepcao do sujeito surdo torna-se extremamente imagética.

A partir das acdes desenvolvidas no projeto foi possivel verificar os impactos, as necessidades e as
demandas em torno da capacitagado tedrica e pratica dos profissionais docentes que atuam na escola
basica onde ocorreu a pesquisa. A busca por compreender os espagos de capacitacdo e seus reflexos
na educacdo basica esta suscitada na LDB/96, tendo em vista a constituicdo de uma escola mais
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inclusiva e democrética. Para analisar tais impactos utilizou-se de um arcabougo tedrico metodolégico
inspirado nos estudos de Erving Goffman (1989; 2009). Sua proposta esta alicercada na analise da
realidade social, a partir das interagdes face a face, em contextos situacionais especificos. Nestes cenarios
de interagdes, intersubjetivamente instituidos de modo verbal e nao verbal, foi possivel observar as
contribuicdes do projeto para a prética docente.

Na andlise goffmaniana, o objetivo das anédlises das a¢des e sentidos dados pelos individuos
envolvidos durante a situagdo sdciointeracional favoreceu as andlises e interpretacdes das experiéncias
dos participantes com o Projeto FIC no Curso de Formacao Docente. Para Goffman (2009), é no
contexto do encontro social que se manifesta a natureza dos sujeitos, podendo assim tornar acessivel
sua observacao, descri¢do e analise.

Buscando uma compreensao mais aproximada para um aprofundamento nas reflexdes e analises
das a¢des do Projeto FIC, foi realizado um detalhamento analitico da Aula III a partir de uma descrigao
da interacdo em sala de aula.

A aula foi planejada e organizada por trés licenciandos da UFV integrantes do Projeto FIC. O
lugar do encontro foi a Sala de Video da Escola. Apés apresentacao dos recursos e materiais didaticos
mobilizados para a aula, iniciaram-se as apresentacdes dos slides contendo os contetidos de Geografia
(referentes aos primeiros anos do Ensino Fundamental, conforme as orientagdes oficiais e contetidos
programaticos da disciplina estabelecidos pela prépria escola).

No primeiro slide foi apresentada uma imagem do Planeta Terra e o sinal referente em LIBRAS,
chamando atencdo para a utilizagdo contextual desse sinal, pois pode também significar “mundo”.
Avancando no slide, contendo tépicos sobre os cinco parametros da LIBRAS, utilizou-se o sinal de P-
L-A-N-E-T-A T-E-R-R-A (datilologia) para explicar seus parametros gramaticais (configuragdo de
mao, localizagdo, movimento, orientacao das maos e ENM). Na sequéncia dos slides, o préximo continha
uma imagem do Continente Americano - em seguida perguntou-se para as cursistas como elas
imaginavam ser o sinal da imagem projetada. O sinal de A-M-E-R-I-C-A é iconogréfico e remete a
imagem projetada. No entanto, os cursistas ndo identificaram o sinal de imediato; apds ser apresentado
tal sinal, a reacdo de todos foi de uma obviedade. Dando prosseguimento as apresentacao dos slides,
demostrou-se depois o sinal de C-O-N-T-I-N-E-N-T-E. Por fim, a préxima projecdo foi o mapa da A-
M-E-R-I-C-A D-O S-U-L e a mudanga em sua configuragdo de mao ao se referir a A-M-E-R-I-C-A_D-
O_N-O-R-T-E e a A-M-E-R-I-C-A_C-E-N-T-R-A-L.

Terminada a apresentacdo dos slides, foi exibido um pequeno video, mostrando de forma imagética
os sinais em LIBRAS para as regides brasileiras. Tal video foi gravado por uma pessoa surda e continha
elementos visuais que suscitavam algumas caracteristicas culturais de cada regido. Em seguida, iniciou-
se 0 segundo momento da aula, o qual consistia em um jogo, envolvendo os sinais referentes aos
estados brasileiros. O objetivo de tal acdo foi fazer com que os cursistas visualizassem o potencial
didatico das metodologias ativas e, ao mesmo tempo, aprendessem sinais em LIBRAS referentes a
estados do Brasil. Cada cursista recebeu uma ficha, contendo uma sequéncia de fotos com trés
momentos da realizagdo do sinal. Eles teriam que descobrir qual estado remetia ao sinal da ficha; em
seguida deveriam colar o sinal no mapa do Brasil projetado na lousa.

Percebeu-se que o uso de metodologias ativas e recursos multimidias, em forma de ladico,
auxiliaram no processo de ensino e aprendizagem da LIBRAS, ao mesmo tempo, que estimularam e
apresentaram novas possibilidades didaticas aos professores cursistas. Tal interagdo foi capaz de
despertar uma sensibilidade para a pratica docente, utilizando uma perspectiva bilingue.

A pratica docente envolve um conjunto de conhecimentos, técnicas e sentidos simbélicos que
acompanha o professor desde sua formagdo. Ou seja, um conjunto que envolve mobilizag¢do das
competéncias, saber experiencial ou prdtica e conhecimento pedagogico dos conteridos (TARDIF, 2002;
PERRENOUD, 2002). Como pode ser observado na aula III: (i) houve uma troca de saberes, que
foram proporcionadas pelas interacdes face a face, envolvendo futuros professores e professores em
exercicio, por meio das experiéncias trazidas de outras vivéncias em confluéncia com os contetidos
mobilizados durante os encontros; (ii) também, foi possivel colocar a pratica docente como objeto de
analise e autorreflexdo, estimulando uma condi¢do docente que busque por meio da pratica pedagégica
um olhar multifocal, capaz de observar que a inclusdo perpassa necessariamente pelo campo da
linguagem (GARCEZ, 2011).

Ficou claro, nas posturas e discursos observados nas tltimas aulas do Projeto FIC, que os
professores envolvidos e licenciandos passaram a problematizar mais sua pratica e a planejar aulas,
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pensando na dimensdo imagética com vista a atingir por meio de diferentes linguagens os diferentes
sujeitos inseridos no contexto da sala de aula. Ainda, foi possivel perceber que os profissionais da
educacdo passaram a compreender melhor as diferencas e necessidades individuais dos alunos e, em
se tratando de aluno surdo, saber perceber sua particularidade comunicativa por meio de outra
modalidade linguistica (visual espacial).

Praticas docentes, LIBRAS e metodologias ativas focadas no imagético

Refletir a respeito do contexto escolar e da prética docente na atualidade requer ir além de uma
concepgao educacional tradicionalista e, a0 mesmo tempo, considerar que as novas demandas
pedagogicas exigem atualizacdo na prética docente. Sendo assim, com base na reflexao das aulas
desenvolvidas, alguns professores em exercicio passaram a repensar suas estratégias pedagdgicas
para mediar o conhecimento por meio de novos saberes, agregados ao repertério de saberes docente
(LIBANEO, 2010).

Para que os professores em formagao (inicial ou continuada) assumissem a perspectiva de
articulacdo dos saberes em suas préticas, as estratégias criadas pela equipe do projeto foram também
inspiradas na motivagio intrinseca da realizacao do trabalho docente. O conceito de motivagio intrinseca
relaciona-se a tendéncia que as pessoas apresentam ao lidar com as novidades e os desafios pessoais
e profissionais que lhes sdo impostos, exercitando suas multiplas capacidades para mediar problemas
e conflitos de diferentes ordens”

Diante dos multiplos saberes associados a pratica docente dos professores, Tardif (2002) propoe
um modelo para identifica-los e, a0 mesmo tempo, classifica-los. Ele busca abordar essa diversidade
de saberes, relacionando-os com os lugares onde os préprios professores atuam, com as organizagdes
que os formam e/ ou nas quais atuam, com seus instrumentos de trabalho e, enfim, com sua experiéncia
profissional. O autor também evidencia as fontes de aquisicao desses saberes e seus modos de integracao
no trabalho docente, destacando que os saberes docentes sao provenientes de diferentes institui¢des,
niveis e situacdes. Verifica-se, também, que na pratica, os conhecimentos tomam corpo e significado
somente durante as a¢des dos professores orientadas através de esquemas valorativos, sao produzidos
a partir da prépria experiéncia nos bancos escolares. Com base nisso, é possivel dizer que as a¢des do
Projeto FIC estimularam a autorreflexdo nos professores por intermédio das aulas do Curso FIC (foco
deste artigo), de minicursos e de palestras.

Com base nos autores supracitados, é possivel inferir que os saberes mobilizados durante o processo
de formagdo de professores, seja iniciada ou continuada, favoreceram: (i) o conhecimento na agio ou
saber fazer; (ii) a reflexdo na agdo, considerando que, ao realizarmos uma acado, estamos refletindo sobre
esta e aprendendo sobre o processo dialégico da aprendizagem; e (iii) a reflexdo sobre a agio, que
permite uma analise mais pormenorizada da atividade realizada de modo a melhor compreendé-la e,
quando necessdrio, uma (re)formulagdo das agdes praticas em sala de aula. Perrenoud (2002) e
Contreras (2002) ressaltam que a formacao do professor como um profissional critico e reflexivo é de
grande importancia para uma sociedade em constante transformacao. Isso por que fomentaria o
desenvolvimento de habilidades essenciais ao docente do século XXI, tal como a capacidade de inovar,
articular e negociar novos saberes em contextos de constru¢do de conhecimentos.

A participacdo dos agentes docentes, nas etapas executadas pelo Projeto FIC propiciou uma série
de aprendizagens e ressignificacdes em relagdo ao corpo surdo, a surdez e a educacado bilingue. Por
meio de aulas e palestras, os professores da Escola D. Nanete entraram em contato com estudos
antropolégicos, educacionais e linguisticos realizados no campo da surdez. Puderam conhecer os
principios gramaticais e pragmaticos que constituem a Lingua Brasileira de Sinais e os implicativos
sociopoliticos envolvendo essa Lingua e os direitos dos surdos.

Algumas consideragoes finais

As acdes do Projeto FIC foram capazes de agregar novos saberes a pratica do grupo de professores
participantes do Curso. Eles passaram a olhar para a surdez pelo viés da diferenca (e nao deficiéncia,
no sentido da falta e limitagdo dada pela lesao) e, por meio de uma concepcao de educagao Bilingue,
voltada para a inclusdo de sujeitos surdos na escola basica.

Os cursistas, de um modo geral, foram estimuladas a repensar o imagético na comunicagao para
explorar o uso de recursos visuais com base na LIBRAS. A criatividade desenvolvida a partir das
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metodologias ativas, segundo relatos das proprias cursistas, “promoveu a aprendizagem de forma prazerosa
e ludica, em que todos puderam participar” (ENTREVISTA, 2014). Além disso, a mudanga de postura
dos profissionais, no ambiente escolar, frente ao uso das novas tecnologias e metodologias ativas para
mediar o conhecimento ficou evidente durante e apds a participacdo no Projeto FIC. Algumas
professoras cursistas utilizaram os trabalhos e materiais produzidos, durante as atividades do Curso,
para ministrarem aulas na Escola. Como pode ser observado nos trechos abaixo, transcritos de
entrevistas informais filmadas:

Nossos redirecionamentos e visido no decorrer das aulas foram
modificados e reconstruidos na troca de experiéncias do grupo e
dificuldades, insegurangas pessoais foram eliminadas no
andamento do curso (entrevista) ®.

[...] para mim mudou muita coisa, em questdao de da aula mesmo
né, metodologia que pra mim t4 sendo muito bom, de fato assim,
uma reciclagem né. Ehh... também de eu pensar a libras porque eu
sempre quis aprender libras, mas ai é dificil, t6 com algumas
dificuldades s6 que t6 conseguindo algumas coisas... eu entrei sem
saber nada, alfabeto, nada (entrevista) 8.

E possivel afirmar que o impacto das aulas proporcionadas pelo Projeto FIC foi positivo para a
prética docente e saberes-fazer. Para tanto, foi necessario romper com alguns obstaculos presentes
nas motivagdes individuais desses professores. Em primeiro momento, romper com a barreira do
desconhecimento, que gerava preconceitos em rela¢do a surdez; segundo, romper com o obstaculo do
estranhamento e estimular um relativismo capaz de coloca-los em contado com a Lingua de Sinais e
com a visdo de mundo do sujeito surdo; e terceiro, no aspecto do saber-fazer por intermédio de novas
metodologias de ensino focadas em abordagens inclusivas na educagdo basica para o ensino regular.

Ja em relagdo a formagao inicial, observou-se que os licenciados tiveram a oportunidade de
experimentar novos recursos pedagodgicos, focando as metodologias ativas imaggéticas. Isso pode ser
considerando um avango, pois o que se tem observado é que, na maioria dos cursos de licenciatura,
muitas vezes, os graduandos nado vivenciam uma préatica pedagoégica que os estimule a trabalhar com
materiais didéticos voltado para surdos e mobilizados por meio da LIBRAS.

Pimenta (2009) aponta que a identidade profissional do professor é construida a partir da prépria
significagdo social dada a profissao e, nesse sentido, uma revisao constante desses significados sociais,
acabam por revisar uma tradigao escolar. Sendo assim, essa ressignificacdo a pratica docente apresenta-
se uma dupla jornada: dada pela significacdo da pratica social e pelo significado dado por cada
professor a atividade docente a partir de seus valores, visio de mundo, histéria de vida e seus saberes
pedagogicos. Nessa assertiva, as agdes do Projeto (grupo de estudos, palestras, minicurso, ciclos de
palestras e pesquisa) proporcionaram uma rede de conhecimentos mobilizados pelos agentes ligados
a Universidade e a Escola Basica. Tal aproximagdo propiciou trocas importantes tanto no aspecto da
formagao continuada dos professores quanto na formacdo inicial de futuros docentes.

Contudo a necessidade de uma formacao inicial e continuada, envolvendo a problemética da
inclusdo de sujeitos surdos no ambiente escolar de ensino regular, ultrapassa os aspectos técnicos e
estruturais, ligando-se ao reconhecimento da diferenca e do direito a diferenca. Nesse sentido, pensar
a pratica docente envolve considerarmos: a mobilizagio de competéncias, do saber experiencial e pritico e
do conhecimento pedagdgico dos conteiidos. Logo, conceber a formacdo de professores dentro dessa
perspectiva é levar em consideracdo sua capacidade de refletir a sua propria préatica de modo a
explicitarem um conjunto de saberes, mobilizado a partir das experiéncias vivenciadas e a partir de
interagdes educacionais constituidas face a face.

O Projeto FIC foi finalizado em Junho de 2015. Elaborou-se um relatério de sua execugdo e uma
apresentacdo dos produtos gerados por suas agdes. A partir do material mobilizado e produzido por
este Projeto de Ensino, Pesquisa e Extensao, foi possivel analisar as caréncias, as necessidades e
possibilidades para uma capacitagdo de professores em exercicio a fim de atuarem em conformidade
com as novas praticas e saberes docentes exigidos por uma escola mais democratica e inclusiva. Esta
experiéncia abre caminho para se pensar a viabilidade de um Projeto de Formagdo Continuada que
abranja todos os professores em exercicio na rede basica de ensino regular, voltado para o ensino da
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LIBRAS e estimule a construgdo de metodologias ativas imagéticas para integracdo de surdos em
salas de aula junto aos ouvintes.
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¢ Ao longo do texto serdo utilizadas referéncias aos sujeitos da pesquisa sempre no masculino (o professor, o estudante, licenciados), considerando a dificuldade de
se evitar uma linguagem sexista na escrita que exige rigor académico. Mas enquanto ndo séo criadas terminologias que representem uma forma mais adequada
para expressar essa relagdo, sem que ideologicamente nio se represente uma posicéo de superioridade masculina, fica registrado aqui o alerta de que seu uso no
texto ndo sugere uma posicao discriminatoria. Mesmo porque a nossa amostra é composta quase que exclusivamente por mulheres. Nesse sentido, concorda-se com
Cortella (2006, p.23) no seguinte aspecto: "Conceitos como ser humano, homem, hominizacdo, por exemplo, tém uma evidente conotagdo masculina; é dificil evitar a
linguagem sexista, mas enquanto ndo criamos palavras que representem uma nova postura, registro aqui o alerta de que seu uso no texto ndo sugere posi¢io discriminatoria".
Assim, é relevante apresentar essa nota em um trabalho que ndo discute a questdo de género, mas trata de ambos em nivel de igualdade.

Essa relacdo de mediagdo tem sido associada ao conceito de resiliéncia. Tal conceito, que foi originalmente cunhado da Fisica, pode ser definido no campo da
Psicologia como a capacidade de o individuo mediar problemas e situagdes conflituosas, superando obstaculos ou resistindo a pressao de situagdes adversas. Job
(2003) e Barlach, Limongi-Franga e Malvezzi (2008) argumentam que a resiliéncia se trata de uma tomada de decisdo quando se depara com uma situagéo limite
entre a tensdo do ambiente e a vontade de superar o desafio apresentado. Essas decisoes favorecem o desenvolvimento de a¢des para enfrentar a situacdo problema
em questdo. Assim, pode-se considerar que a resiliéncia é uma combinagéo de fatores que propiciam ao ser humano condi¢6es para mediar e superar conflitos e
adversidades do seu dia a dia.

8 Professora do Ensino Fundamental nas séries iniciais, participante do projeto.
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