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RESUMO. O objetivo deste artigo € problematizar o curriculo como construgéo social, que direciona a
formacao profissional e deve estar conectado as necessidades e ao movimento da sociedade.
Interessa-nos dar destaque a sua construgdo no ambito do Servigo Social, uma profissédo que se
redesenhou ao longo de sua trajetoria socio-historica na sociedade brasileira. A metodologia se
sustenta nas pesquisas bibliografica e documental, as quais nos permitem reconhecer que 0s
contelidos curriculares do Servico Social ja foram predominantemente influenciados por variadas
correntes de pensamento, como 0 neotomismo, 0 positivismo, o funcionalismo e, atualmente, o
marxismo. Na contemporaneidade, temos um curriculo voltado para atender as demandas das
classes subalternas, construido a partir da unido da categoria de assistentes sociais, baseando-se no
tripé que sustenta a profissdo, a saber: Lei de Regulamentacdo da Profissdo, Codigo de Etica
Profissional do Assistente Social e Diretrizes Curriculares. No entanto, este curriculo ndo esta
plenamente materializado, e tem sofrido diversos ataques, devido a tendéncia de mercantilizacdo do
ensino superior no atual contexto brasileiro. Esta tendéncia conduz a constru¢ao de um novo perfil de
profissional, com uma formacado mais restrita, mais técnica, mais instrumental, uma perspectiva que
vai na contramao do projeto coletivamente construido pela categoria nos anos 1990.

ABSTRACT. The purpose of this article is to problematize the curriculum as social construction, which
directs the professional formation and must be connected to the needs and the movement of the soci-
ety. We are interested in highlighting its construction in the scope of Social Work, a profession that has
been redesigned throughout its socio-historical trajectory in Brazilian society. The methodology is
based on bibliographical and documentary research, which allows us to recognize that the curricular
contents of Social Work have already been predominantly influenced by different currents of thought,
such as neotomism, positivism, functionalism and, currently, marxism. In contemporary times, we have
a curriculum aimed at meeting the demands of the subaltern classes, built from the union of the cate-
gory of social workers, based on the tripod that sustains the profession, namely: Law of Professional
Regulation, Professional Code of Ethics Social Worker and Curricular Guidelines. However, this cur-
riculum is not fully materialized, and has suffered several attacks, due to the trend of commercializa-
tion of higher education in the current Brazilian context. This trend leads to the construction of a new
profile of professionals, with a more restricted, more technical and more instrumental formation, a
perspective that goes against the project collectively built by the category in the 1990s.
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I. INTRODUCAO

O curriculo passou a ser alvo de formulagbes tedricas a partir do processo de
industrializacdo, quando o tema assumiu vital importancia para o desenvolvimento do modelo
capitalista que se instaurou apés as Revolucgdes Industriais. Neste contexto, com a até entdo inédita
necessidade de mao de obra minimamente qualificada, os conteddos que compunham as estruturas
curriculares das escolas comecaram a receber uma atencéo nunca antes a eles dedicada.

Atualmente, entendemos que a matriz curricular de uma instituicdo é fundamental para
compreender os aspectos de aprendizagem dentro de um curso de graduacgdo ou pés-graduacéo. Os
curriculos séo os norteadores para a formacao dos profissionais que objetivam inserir-se no mercado
de trabalho. Por isso, sua estrutura ndo deve permanecer estagnada, podendo modificar-se e
adequar-se as mudancas historicas e sociais do mercado de trabalho e a propria visdo dos
profissionais envolvidos em seu processo de criacéo.

O Servico Social desenvolve-se no Brasil em um contexto de transformacfes econbmicas e
sociais, no qual passa a exigir-se da profissdo uma maior qualificacéo técnica, inserindo o profissional
na divisdo sociotécnica do trabalho. A profissdo que nasceu no Brasil em 1936 guarda muitas
distinges a profissédo que se tem no século XXI. Aquela época, tinha-se uma formac&o influenciada
pela doutrina social da Igreja, pelo neotomismo e pelo higienismo. Nos Ultimos decénios do século
XX, a profisséo se redirecionou e construiu um novo projeto de profissdo, que € laico e se sustenta na
teoria social de Marx, acenando para uma profisséo critica, que atua nas dimensges investigativa e
interventiva.

Justamente na Ultima década do século XX e na primeira do século XXI, vivenciou-se no
Brasil um processo de intensa expansdo e mercantilizacdo do ensino superior, que se fez sentir
também no Servigo Social, afetando diretamente o curriculo dos cursos de ensino superior no pais,
visto que ha uma forte tendéncia de construir uma formacao para atender as demandas do mercado,
que se pautam no tecnicismo, na imediaticidade, na racionalidade instrumental.

O Servico Social brasileiro construiu nas décadas de 1980 e 1990 um novo projeto ético-
politico, que aponta para a constituicdo de um ethos profissional critico, reflexivo, propositivo,
identificado com a classe trabalhadora, ancorado nas Diretrizes Curriculares para 0s cursos de
Servico Social (ABEPSS, 1996), Lei de Regulamentacdo da Profissdo (Lei Federal 8.662/1993) e
Cadigo de Etica Profissional (1993).

Tal projeto de profissédo é uma bissola que orienta para um perfil de profissional que se quer
construir, mas nao é a garantia da efetividade dessa formacéo, visto que, com o processo de
mercantilizacdo e aligeiramento do ensino superior brasileiro, vé-se que ha outros projetos em
disputa, que ndo se voltam para a coletividade, a emancipa¢do humana ou defesa da liberdade e da
cidadania, mas se preocupam em garantir a empregabilidade, o atendimento das demandas
imediatas do mercado, a instrumentalizacéo irrefletida.

E importante salientar que esses projetos de formacdo em disputa encontram abrigo na

legislacdo educacional, que flexibiliza o credenciamento das instituicbes, que da “autonomia” para

modificar a matriz curricular (a qual, no caso do Servico Social, ndo significa necessariamente a

obediéncia a proposta coletiva organizada pela Associacdo Brasileira de Ensino e Pesquisa em

Servico Social — ABEPSS, ja que as diretrizes aprovadas pelo Ministério da Educacdo — MEC
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desvirtuaram a proposta coletiva encaminhada), que permite que instituicbes de ensino superior
oferecam apenas o ensino, sem a obrigatoriedade da oferta de pesquisa e extensdo, dentre outras
guestbes que conduzem a um empobrecimento da formacdo graduada nos varios campos de
formacéao, inclusive no Servico Social.

Nesse sentido, num cenéario de avanco do mercado, com achatamento da carga-horaria,
diminuicdo do tempo de formacédo e flexibilizagdo do ensino, mais do que nunca é necessario
reafirmar o projeto de profissdo coletivamente construido pela categoria e mais do que isso, dar a ele
materialidade.

Il. POR QUE E NECESSARIO FALAR DE CURRICULO?

Ainda é comum nos depararmos com discursos que restringem o curriculo a um documento,
um papel, uma grade, uma lista de disciplinas. O curriculo ndo deixa de nos remeter a uma logica de
formacdo, a uma organizacdo do processo de ensino/aprendizagem, mas ndo temos o direito de
esquecer que ele é, antes de tudo, uma construcéo social, que traz consigo concep¢des de mundo,
ideologias, escolhas, como ensina Sacristdn (2013). Sua constituicdo ndo se da de maneira neutra,
imparcial, inc6lume as determinacdes sécio-histdricas, ele traz em si correntes em disputa, projetos
societarios concorrentes, antagonismos que residem na vida social.

Por isso, é imprescindivel que a composicdo curricular seja resultante de uma construcao
coletiva, com a participacdo dos diferentes sujeitos envolvidos no processo de ensino/aprendizagem.
Nao pode ser uma imposi¢cdo daqueles que, supostamente, tém maior dominio ou conhecimento
sobre curriculo. Quem da vida ao curriculo ndo sdo apenas os professores, mas os discentes, 0s
técnicos administrativos, a instituicdo de ensino como um todo, até porque,

7

o curriculo em ato de uma escola ndo € outra coisa sendo essa propria
escola em pleno funcionamento, isto €, mobilizando todos 0s seus recursos,
materiais € humanos, na direcdo do objetivo que é a razdo de ser de sua
existéncia (SAVIANI, 2016, p. 55).

Seguindo essa logica, o curriculo merece ser alvo de discussfes, pesquisas e
aprofundamentos que revelem sua funcdo, suas potencialidades e limites, que apontem para as
demandas sociais a que ele precisa responder.

Diversos estudos e teorias se dispuseram a explicar o significado do curriculo, possuindo
como ponto em comum a ideia de organizacdo dos elementos que comp&em o processo educativo.
De modo geral, esta sistematizacdo usualmente inclui as matrizes curriculares, com conteddos
disciplinares e suas cargas horarias, além das ementas de cada disciplina e os planos de ensino dos
professores (LOPES; MACEDO, 2011). De acordo com Sacristan (2013), ao estabelecer niveis,
exigéncias, tempos para as atividades e o que sera ensinado, o curriculo ndo deixa de ser um
regulador das pessoas.

Este modelo de concepcao curricular, na 6tica de Lopes e Macedo (2011), faz com que o
curriculo, juntamente com a escola, sejam concebidos como aparatos de controle social. Desta forma,
pode-se entender o curriculo e a escola como responsaveis por um duplo papel no processo de

continuidade da estrutura social. Por um lado, sdo elementos importantes do mecanismo de producéo
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da mao de obra, considerando os contelidos técnicos que sdo minuciosamente escolhidos para
compor os programas curriculares. Por outro lado, sdo propagadores da ideologia dominante, visto
gue, além de praticos, os componentes selecionados possuem também um carater teorico
essencialmente ideolégico.

No contexto educacional contemporaneo, o curriculo continua sendo tema de debates e
discussdes. O entendimento reflexivo e critico do curriculo, de suas influéncias e de suas
consequéncias é uma responsabilidade social e pedagdgica. Neste sentido, ndo sé os estudiosos da
area devem dedicar-se a esta questdo, mas a sociedade como um todo, representada pelos grupos e
movimentos sociais protagonistas do cenario educacional, com destaque para a categoria dos
educadores. Desta forma, sera possivel combater a tendéncia de que os curriculos sejam construidos
por “tecnocratas”, 0S quais possuem uma Visdo antiguada e conservadora sobre 0 mesmo,
priorizando apenas seus aspectos técnicos e praticos (MACEDO; MACEDO, 2012).

O curriculo, tal como é construido na atualidade, constitui-se inevitavelmente em um
dispositivo autoritario e excludente de educacdo, visto que seu processo de elaboracdo e
implementacdo ndo é democratico. Quando o0s estudantes adentram o contexto escolar, os
programas curriculares ja foram determinados.

Por este motivo, é de extrema importancia que as argumentacgdes acerca do curriculo nédo se
fechem apenas na significagdo do termo, mas sim nas relagées de poder que estédo por tras destes
significados. E preciso questionar quem seleciona os contetdos curriculares, para qual pablico e por
quais motivos. Neste sentido, torna-se fundamental que a sociedade se aproprie do tema, fazendo
com que ele deixe de ser propriedade dos especialistas e abrindo caminho para a democratizacao do

debate.

ll. TRAJETORIA DO CURRICULO EM SERVICO SOCIAL

Em 1936, a primeira escola em Servigo Social é fundada em Sao Paulo pelo Centro de
Estudo e Acdo Social (CEAS), que tem como fungdo organizar a Ag¢do Catolica (IAMAMOTO e
CARVALHO, 2013). Ao crescer no seio do CEAS como um nucleo de estudos da Doutrina Social da
Igreja, as acdes sdo impulsionadas a partir dos principios do cristianismo, o qual se preocupa com a
formacao social moral e técnica, estabelecendo que a formacéao profissional deveria vir acompanhada
da “vocacdo”, “personalidade”, juntamente com o “conhecimento dos problemas sociais” e com
técnicas adequadas (SA, 1995).

Segundo Aguiar (1995), tendo como principais influentes Leonardo Van Acker, Alexandre
Correia, Padre Roberto Sabdia de Medeiros, Padre Leonel Franca, entre outros, as escolas em
Servico Social sdo pautadas na filosofia neotomista, seguindo as enciclicas da Igreja Catdlica. A
filosofia tomista é fundada no século XlII por Sdo Tomas de Aquino, voltando no século XIX na forma
de neotomismo. Essa corrente filoséfica chega ao Servico Social por intermédio da Igreja Catdlica,
tdo presente nas origens da profissdo. Marcada pelo pensamento de Aristételes, o tomismo acredita
no homem como ser racional, social e politico, defendendo o Estado como necessario para atingir um
bem-estar comum e acreditando que o mesmo representa uma autoridade que ndo deve deixar de
garantir o respeito a Igreja, tendo o principio da dignidade humana como prioridade.

Assim, as enciclicas postas pelos Papas Ledo Xlll, Pio X e Pio Xl| sdo colocadas nas

diretrizes brasileiras (AGUIAR, 1995). Dessa forma, contribuiu-se para o ndo questionamento do
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Estado dentro do sistema capitalista nos primeiros anos do Servico Social brasileiro, garantindo uma
formagéo doutrindria e religiosa (SILVA, 1995).

Em relatério publicado pelo CEAS em 1936, o perfil profissional € desenhado a partir de um
conteddo programatico com disciplinas que davam subsidios a formagéo tedrica e técnica. O peffil
profissional indicava que o Servico Social deveria agir sobre a vida social e familiar para reajustar o
individuo as novas condi¢c8es socialmente estabelecidas e, se necessario, criar novas condi¢cdes para
que se atinja um bem-estar social.

Ao examinar os curriculos das primeiras escolas, Vasconcelos (2000) identifica também a
influéncia do movimento higienista na formacdo em Servi¢co Social, dada a presenca de disciplinas da
area da saude e a preocupacdo com a higiene presente na formacdo e atuagdo dos primeiros
assistentes sociais.

Entre as décadas de 30 e 60, quatro das convencdes realizadas pela Associagéo Brasileira
de Ensino de Servico Social (ABESS), tiveram como eixo central a preocupacdo com a formacao
profissional, principalmente no que se refere a base doutrinéria e a base técnica. Em 1946, a ABESS
se organiza para regulamentar o ensino do Servi¢co Social brasileiro, apresentando as bases para a lei
n°® 1.889/53 e para o decreto n°® 35.311/54.

O embate sobre o curriculo nesse periodo da-se em duas dire¢cfes: pois de um lado havia
escolas que eram favoraveis a regulamentagdo do ensino superior, e por outro, havia a necessidade
de auxiliares sociais que seriam formados em um periodo de um ano, sem nenhuma regulamentagao
da profisséo, no tempo mais curto de que um curso de ensino superior.

Até o final da década de 50, de acordo com Aguiar (1995), h& presenca da filosofia tomista
associada a técnica norte-americana. A técnica norte-americana tem como principal orientacao
tedrica o funcionalismo, uma perspectiva mais sistematica. Essa influéncia norte-americana
apresenta-se por meio da aproximacao entre as escolas brasileiras e as estadunidenses, através de
convites para a direcdo de Escolas de Servico Social, e pelo fato de os Estados Unidos ofertarem
uma grande parcela de bolsas para alunos latino-americanos.

O reflexo da influéncia norte-americana e funcionalista no curriculo de Servico Social pode
ser observado através das disciplinas que compunham o documento na época, conforme o Decreto
n°® 35.311 de 02 de abril de 1954 que regulamenta a Lei n® 1889, de 13 de junho de 1953:

Quadro 1 — Disciplinas dos cursos de Servico Social em 1953

12 Série 22 Série 32 Série
Sociologia; Economia Social, Administracdo de Obras
Etica Geral; Legislacéo Social; Sociais;
Psicologia; Etica Profissional; Organizagdo  Social da
Estatistica; Pesquisa Social; Comunidade;
Nocdes de Direito; Atividade de Grupo; Pesquisa Social.
Higiene e Medicina Social; Organizacao Social da
Introducao ao Servigo Social; Comunidade.
Servico Social de Casos;
Servico Social de Grupos.

Fonte: Adaptado de: BRASIL, 1954.
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Com o fim da década de 1950, o Servigco Social brasileiro entra em processo de ruptura com
a corrente neotomista (AGUIAR, 1995). Em relagédo ao plano de conteddo, no periodo entre 1958 a
1975, este é marcado por uma decadéncia do existencialismo em favor do desenvolvimentismo, que
se desdobrou no neopositivismo até chegar ao marxismo althusseriano (SA, 1995).

Na década de 1980-1990, de acordo com lamamoto (2015), a profissao aproxima-se da teoria
social de Marx, a qual aponta para uma leitura critico-dialética da realidade social, numa perspectiva
de articulacéo da profissédo a classe trabalhadora, a qual pertence e com a qual assume compromisso
ético-politico. E nesse espirito que a propria formacéo profissional é repensada, com a formulacdo de
um curriculo minimo em 1982, que é revisado nos anos 1990 e da origem as Diretrizes Gerais para o
Curso de Servico Social de 1996, num processo capitaneado pela Associagdo Brasileira de Ensino
em Servico Social (ABESS, que passa a ser Associacdo Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servico
Social — ABEPSS em 1998).

Assim, a partir dos anos 1990, a profissdo € direcionada pela Lei de Regulamentacdo da
Profissdo (Lei 86662/93), Cadigo de Etica Profissional do Assistente Social (1993) e a Proposta de
Diretrizes Gerais para o Curso de Servico Social (1996). O curriculo que anteriormente se encontrava
preso ao teoricismo, politicismo e tecnicismo, por meio da vinculagdo a autores cujas teorias eram
baseadas numa leitura do marxismo, passa a fundamentar-se na corrente marxiana como fonte
primaria de conhecimento. A partir dessa perspectiva, 0 Servico Social considera a questao social
como consequéncia das mudancas soécio-histéricas e busca entender o profissional inserido na
divisdo sociotécnica do trabalho. Estabelecendo pela primeira vez no curriculo a relagdo entre os
fundamentos histéricos, tedricos e metodolégicos do Servigo Social.

Segundo Castro e Toledo (2012), o curriculo na década de 1980 foi dividido em 2 partes: ciclo
basico e profissionalizante. O ciclo basico incorporava o conhecimento da realidade por meio das
organizagfes que apresentavam o contexto da sociedade e do Servigo Social, assim como o curriculo
anterior continha matérias como sociologia, psicologia, economia, antropologia, direito e legislagao
social, porém acrescentava as matérias: formagéo social, econdmica e politica do Brasil e filosofia. O
ciclo profissionalizante encarregava-se do conhecimento sistematico da fungdo social da intervencao
do assistente social e as habilidades e estratégias quanto aos diferentes contextos institucionais. No

quadro abaixo as matérias referentes ao ano de 1982:

Quadro 2 — Disciplinas nos cursos de Servi¢o Social em 1982

Ciclo basico Ciclo profissionalizante
Filosofia; Teoria do Servi¢co Social;
Sociologia; Metodologia do Servico Social,
Psicologia; Histdria do Servigo Social;
Economia; Desenvolvimento de comunidade;
Antropologia; Politica social;
Formacao social, econdmica e politica do Brasil; | Administracdo em Servi¢co Social;
Direito e legislacéo social. Pesquisa em Servi¢o Social;
Etica profissional em Servico Social;
Planejamento social.

Fonte: Adaptado de: CASTRO e TOLEDO, 2012.

Apesar de todos os esforcos investidos na implementacdo deste projeto de revisdo curricular,
as mudancas propostas pelo novo curriculo ndo foram suficientes para acompanhar as mudancas
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ocorridas nos campos social, politico e econdmico da sociedade. Sendo assim, o curriculo de 1982 ja
nasceu defasado e uma revisao do curriculo e da formacao profissional continuou sendo necessaria.

Com isso, a categoria profissional mobilizou-se para promover diversas oficinas e debates,
em variadas cidades do pais, com o objetivo de coletivamente criar uma proposta curricular que
estivesse apta a atender as demandas da sociedade naquela época.

Esta associacdo da categoria resultou na elaboracdo de diversos documentos, os quais
abordavam pressupostos, diretrizes, metas e nudcleos de fundamentacdo para o novo modelo
curricular. Ao final do processo, toda essa producao foi convertida em um documento final, intitulado
“Proposta nacional de curriculo minimo para o Curso de Servigo Social”, o qual foi aprovado em uma
assembleia geral da ABESS em 1996. Também em 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases
(Lei 9394) para o ensino brasileiro, tornando bastante conveniente a implantacéo das novas diretrizes
para os cursos de Servico Social (ABESS, 1997).

A légica curricular publicada pela Associacdo Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servico
Social — ABEPSS (1996) estabeleceu o tripé do conhecimento por meio dos nudcleos de
fundamentacao da formacéo profissional: ndcleo de fundamentos tedrico-metodolégicos da vida
social, nucleo de fundamentos da formacdo sécio-histérica da sociedade brasileira e o nucleo de
fundamentos do trabalho profissional. A partir desses nucleos, foram definidas as matérias
especificas, colocando no centro do curriculo o Estagio Supervisionado e o Trabalho de Concluséo de
Curso como obrigatorios para a obtencao de titulo de bacharel em Servigo Social.

Neste contexto, as diretrizes aprovadas pela categoria profissional em 1996 sdo norteadas
por novos pressupostos da formacdo profissional, os quais priorizam a questdo social como
determinante do processo de trabalho dos assistentes sociais, considerando sempre 0s pressupostos
sécio-historicos e tedrico-metodolédgicos da profissédo, além das particularidades brasileiras.

Nas diretrizes da ABEPSS (1996) sdo consideradas disciplinas béasicas para os cursos de
Servico Social: Sociologia, Ciéncia Politica, Economia Politica, Filosofia, Psicologia, Antropologia,
Formacao sécio-histérica do Brasil, Direito, Politica Social, Acumulagdo Capitalista e Desigualdades
Sociais, Fundamentos Histéricos e Tedrico-Metodolégicos do Servico Social, Processo de Trabalho
do Servico Social, Administracdo e Planejamento em Servico Social, Pesquisa em Servico Social e
Etica Profissional.

No entanto, segundo lamamoto (2014), este novo texto, aprovado pelos assistentes sociais e
instituicBes organizadoras, em 1996, ndo possui valor legal. As diretrizes que legalmente orientam a
formacao profissional em Servigo Social no Brasil foram determinadas na Resolugéo n° 15, de 13 de
marco de 2002, pelo presidente da Camara de Educacé@o Superior. Estas diretrizes foram fruto do
movimento de contrarreforma do ensino superior e caracterizam-se por ter um perfil mais adaptavel
aos interesses do mercado e, consequentemente, das instituicdes de ensino, desconsiderando os
produtos dos debates e oficinas realizados na década de 1990. Com isso, 0 contelido passou a ser
sujeito aos interesses de cada instituicdo de ensino, e tornou-se impossivel garantir um contetdo

basico comum a todos os cursos de formacéo profissional (IAMAMOTO, 2014).

IV. DESAFIOS AO CURRICULO DE SERVICO SOCIAL
lamamoto (2015) afirma que a década de oitenta foi um divisor de aguas para o Servigo

Social brasileiro. Impulsionados externamente pelas alteragfes sociais, politicas e econdmicas
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recém-sucedidas na sociedade (como, por exemplo, a luta pela democracia, a defesa do Estado de
direito e as mudangas ocorridas no mundo do trabalho), e internamente pela influéncia da teoria
social critica (inspirada na tradicdo marxista), os profissionais organizaram-se para realizar debates,
de modo a manter a profisséo atualizada e oferecer novas respostas profissionais correspondentes
aos atuais processos de trabalho.

No ano de 1979, a entdo Associacdo Brasileira de Ensino de Servico Social (ABESS) propds
um novo curriculo minimo para o curso de Servico Social. Este curriculo foi inovador, pois levou em
conta aspectos do movimento de reconceituacdo profissional latino-americano e refutou algumas
caracteristicas do Servi¢o Social tradicional. A proposta foi aprovada pelo MEC em 1982 e constituiu
um importante ponto de referéncia para as atuais diretrizes curriculares, propostas e revisadas pela
ABESS na década de 90 (IAMAMOTO, 2014).

Tudo isso culminou num fortalecimento do projeto académico-profissional do Servico Social,
caracterizado por mudancas na legislacdo que rege a profissao, no ano de 1993; pela aprovacéo do
cédigo de ética do Servico Social, também no ano de 1993 e pela proposta e revisdo de novas
diretrizes curriculares nacionais, nos anos de 1996 e 1999, respectivamente. Essas Ultimas, sendo
produto de um rico conjunto de debates locais, regionais e nacionais.

Porém, este processo de renovagdo e atualizacdo do curriculo minimo e das diretrizes
curriculares precisou e ainda precisa superar alguns obstaculos. Em relagdo ao curriculo, este foi
enfraquecido pelos novos modelos de educag&o superior, os quais priorizam a flexibilidade,
trabalhando com muitas disciplinas nao obrigatérias e as habilidades técnico-operativas. Foi
necessaria uma unido imperativa da categoria, utilizando-se dos parametros legais regulamentadores
da profissdo, para que este modelo ndo fosse enraizado na formacdo académica em Servico Social
aquela época.

Em relagdo as diretrizes curriculares, varios contetidos foram cortados de seus textos, sendo
substituidos por topicos mais genéricos, o que causou grande dificuldade em se estabelecer uma
base comum para o ensino da profissdo no Brasil. Basicamente, ficava a critério das instituicdes de
ensino decidir o que seria e o que ndo seria abordado durante a formacéo profissional, dependendo
das exigéncias do mercado (IAMAMOTO, 2014).

Segundo lamamoto (2014), uma caracteristica contemporénea da profissdo € o constante
crescimento do nimero de assistentes sociais, impulsionado pela propagacdo do ensino superior
privado. Neste aspecto, o problema ndo é o numero de profissionais aptos a atuar, mas sim a
gualidade da formacado que eles receberam, pois, como ja mencionado, o interesse do setor privado
de educagdo é acumular lucro, sem se preocupar em oferecer uma graduacdo de base solida e
unificada. Isto contribui para uma fragilizagcao da profissdo que, com uma formacao precaria, torna-se
mais suscetivel a atender os interesses do mercado, em detrimento da populacdo subalterna, seu
verdadeiro objetivo.

Outro aspecto que a autora aponta e inclusive faz eco a sua mencao no texto ja discutido, é a
necessidade de aprofundamento no estudo dos fundamentos do Servico Social, compreendendo os
aspectos histéricos, tedricos e metodoldgicos da trajetéria. Além deste ponto, lamamoto (2014)
também recomenda que se dé atencao a trajetéria de formacéo da sociedade brasileira, a relagdo

entre ética e pesquisa e ao estagio supervisionado.
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V. CONCLUSAO

Os debates sobre o curriculo em Servigo Social estao distantes de um fim, e um fim néo seria
possivel, afinal o curso perderia se abandonasse sua caracteristica principal: a forca da discusséo e
do autoquestionamento de sua ciéncia. Como profissdo questionadora e preocupada com as
transformacdes no mundo do trabalho, o Servico Social tem como caracteristica norteadora um
constante estudo da realidade social, histérica, econdmica e politica do contexto em que esta
inserido. E fazé-lo através de base curricular é a opcao para a formacédo de profissionais criticos, que
lutam por direitos pautados em seu cédigo de ética e na lei de regulamentacao da profissao.

Trata-se de um projeto de formacdo que reconhece que o profissional a ser formado se
constitui como parte da classe trabalhadora, devendo com esta assumir compromisso de defesa da
liberdade, luta pela ampliagdo e consolidagdo da cidadania, recusa do arbitrio e do autoritarismo,
dentre outros principios estabelecidos em sua base legal. E um projeto de formac&o que defende a
necessdria articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, entre as dimensfes investigativa e
interventiva que compdem a profissdo, entre os nlcleos de fundamentacdo que dao sustentacdo e
orientacdo ao processo formativo. E um projeto que assume a defesa de um projeto societario que se
pauta na justica e equidade social, que acaba por acenar para a superacéo da sociedade de classes.

Entretanto, no cendario atual, marcado pela mercantilizacdo do ensino superior, pela
competitividade, pela multiplicagcdo das modalidades de ensino, o projeto ético-politico tecido a muitas
maos esta seriamente ameacado, visto que caminha numa direcdo que contraria a légica mercantil,
gue almeja necessariamente o aumento das taxas de lucro. No espirito das diretrizes da ABEPSS, a
formacdo deve ser ampla e, para isso, propiciar ao discente vivéncias em pesquisa, extensao,
monitoria, seminarios, organizacdes politicas, estdgio supervisionado, construcdo de pesquisa,
redacdo de monografia, dentre outras atividades que favorecam uma formacdo generalista que
habilite o egresso a fazer leitura da realidade e atuar nas diferentes expressées da questdo social.

Como ha nos anos 2000 uma prevaléncia de instituicées privadas ndo universitarias, ndo se
pode garantir a oferta dessa multiplicidade de experiéncias ao discente, visto que somente as
universidades tém a obrigatoriedade de assegurar a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo. As instituicdes privadas nao universitarias que dominam o mercado educacional tém como
atividade prioritaria o ensino e, em muitos casos, na modalidade a distancia, onde

Como nos alerta Pereira (2013), o perfil profissional vem se empobrecendo na Ultima década,
dadas as limitagBes no processo formativo, onde os discentes tém pouca ou henhuma experiéncia em
pesquisa, iniciagdo cientifica, extensdo, eventos académicos, participagdo em movimentos estudantis,
com o acompanhamento de professores com vinculos frageis de trabalho, com sobrecarga de
atividades, obrigados a exercer a multifuncionalidade, com baixa titulagdo e baixos salarios. Além
disso, como nem todas as instituicGes de ensino superior séo filiadas a ABEPSS, as diretrizes por
elas adotadas séo aquelas que foram desconfiguradas pelo MEC em 2002.

Nesse sentido, torna-se possivel compreender a urgéncia em materializar a proposta de
curriculo construida de maneira coletiva, critica e politica pela categoria profissional na década de
1990. O curriculo de Servico Social deve ser concretizado de forma a cumprir 0 compromisso ético-

politico da profissao, e ndo apenas como uma resposta imediata as atuais demandas do capital.
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